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KE STRUKTU�E OBSAHU U
VZD

Resumé: Sta� vychází z výsledk�
Pasch. Auto�i p�edkládají výchozí návrh tzv. generalizací pro výuku
v základním vzd�lávání. Zabývají se rovn
a generalizací z hlediska správnosti generalizací.
  
Klí�ová slova: Technické p�edm�

1 Úvod 
Ve výuce provád�né podle

vzd�lávacích program� (dále RVP) jsou úsilí 
školy, obsah vzd�lávání a vzd�
zam��eny k osvojování a rozvíjení klí
kompetencí. U�ivo je tedy prost
k osvojení �innostn� chápaných výstup
sm��ujících ke klí�ovým kompetencím (1, s. 14). 
Zna�ná �ást tvorby struktury obsahu u
p�enesena na školy, nebo� jsou zodpov
zpracování ŠVP. Mnohé z nich si po
promyšlen�, viz mj. mapy u�iva využívané (2) aj.

Vzd�lávací oblast RVP pro základní 
vzd�lávání (dále ZV) �lov�k a sv
obsahuje tematické okruhy zam��
jsou však r�znorodé a ani nemusí být probírány 
všechny (1, s. 81-86). Zde je tedy náro
vytvá�ení struktury obsahu u
spat�ovat v návaznostech s u
vzd�lávacích oblastí (vyu�ovacích p
i v optimálním rozpracování struktury u
technicky zam��eného tematického okruhu 
v�etn� koordinace struktury obsahu t
tematických okruh�. Sta� je zacílena na využití 
teorie struktury obsahu u�iva pro výuku 
technických p�edm�t� v základním vzd
a na souvislosti vytvá�ení generalizací pro tuto 
výuku. 

Pojem struktura obsahu u�iva lze sice chápat 
úzce, jako vhodnou návaznost témat a dalších 
sou�ástí obsahu, zásluhou J. Brunera 
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The artical is based on the results of J. Bruner´s research on the structure of curriculum
contents as presented by M. Pasch. The authors present the initial concept of the so
generalizations for the technical subjects instruction in primary education. They also deal with 

generalizations and the relationship of facts and generalizations from the viewpoint of 

Technical subjects, instruction, curriculum contents structure, generalization, facts.

E OBSAHU U�IVA TECHNICKÝCH P�EDM�T	 V
VZD�LÁVÁNÍ - GENERALIZACE 

 vychází z výsledk� výzkum� J. Brunera o struktu�e obsahu u�iva, jak je prezentuje M. 
edkládají výchozí návrh tzv. generalizací pro výuku technických p

í. Zabývají se rovn�ž souvislostmi formulace generalizací a vztahem fak
generalizací z hlediska správnosti generalizací.

edm�ty, výuka, struktura obsahu u�iva, generalizace, fakta. 
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ovat v návaznostech s u�ivem dalších 

�ovacích p�edm�t�) 
i v optimálním rozpracování struktury u�iva 

eného tematického okruhu 
 koordinace struktury obsahu t�chto 

 je zacílena na využití 
�iva pro výuku 

základním vzd�lávání 
ení generalizací pro tuto 

�iva lze sice chápat 
úzce, jako vhodnou návaznost témat a dalších 

ástí obsahu, zásluhou J. Brunera 

a publikovaným aplikacím jeho výsledk
s. 52-86), je však tento pojem chápán 
vícerozm�rn�. Potom jde o strukturu fakt, pojm
a generalizací tématu ve vzájemné
t�chto t�í kategorií vytvá
generalizací a rovn�ž ve vhodné návaznosti témat 
a dále jejich „obsahových p
vyu�ované téma má tedy podle J. Brunera 
strukturu skládající se ze t
generalizace, pojmy a fakta a p
všechny tyto prvky d�ležité, pro uspo
obsahu u�iva je nejvýznamn
generalizací. Generalizace v
z logiky obsahu a m�ly by strukturu p
didaktickém zpracování obsahu p
Zam��ení výuky na generalizace a pojmy, nikoliv 
na jednotlivá, t�eba i pot�ebná fakta, považoval 
J. Bruner za nezbytné. 

Na základ� RVP pro ZV a koncep
pojatých publikací usilujeme v této stati 
o vytvo�ení generalizací pro výuku technických 
p�edm�t� v ZV. Formulace generalizací 
p�edstavují jakési významné principy 
s technikou, odpovídají tedy zákonitostem 
techniky, požadavk�m na správnou 
Generalizace mohou být pro více tematických 
oblastí RVP pro ZV spole�
sjednocující �initelé obsahu. Jak jsme se 
p�esv�d�ili, uplatn�ní této teorie pro zpracování 
technického obsahu výuky na základní škole 
zam��uje pozornost na výstup
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Nemáme zde zám�r p�edložit systematizovaný 
p�ehled generalizací, ale hodláme dodržet 
vlastnosti generalizace, viz (3, s. 63): 
generalizace není absolutní (existují výjimky 
a záludnosti), -potvrzena bývá mnoha zkouškami, 
-vyjad�uje vztah mezi nejmén� dv
obecn�ji platná.  

P�i formulaci generalizací vyjdeme ze „dvou 
skupin pramen�“, obvyklých v oborové 
didaktice. Jsou to prameny odborné, související 
se zákonitostmi techniky, dále prameny 
didaktické, pop�. související s praxí výuky.

2 Prameny odborné, související se 
zákonitostmi techniky 

Každá technologie, technika pop
s jakoukoli technikou musí respektovat 
zákonitosti techniky, vymezují prostor pro mož
�ešení a rozhodování. Lze tedy p
souvislost zákonitostí techniky a generalizací ve 
výuce o technice. Problematiku tzv. základních 
zákonitostí techniky rozpracoval H. 
Wolffgramm, mj. v publikaci (4). V
s ním nejprve uvedeme �ty�i nejvý
zákonitosti techniky, ozna�eny jsou 

A. Jednota p�írodních a spole
souvislostí v technice 

Každý technický objekt, systém a postup 
spo�ívá v ú�elném využití p�írodních pochod
jev�, zákonitostí, je to relativn
Spole�enské a humánní souvislosti techniky se 
takto výrazn� neprojevují, jejich p
ú�inné. Zatímco p�írodní zákonitosti vymezují 
možný prostor technických �ešení, volba, objem 
i tempo vytvá�ení a užívání techniky jsou závislé 
práv� na spole�enských a lidských pot
možnostech, náladách, mód� aj. Jednotlivé 
p�írodní a spole�enské zákonitosti jsou v technice 
ve vzájemném spolup�sobení. 

B. Determinovanost (p�edur�enost) techniky
Technika vznikla jako prost�edek dosahování 

cíl� a ú�el�. Základní otázk
v technice je proto otázka: pro co, k jakému ú
je technika vytvo�ena a ur�ena? Technika má být 
ú�elná. Smysl techniky není tedy v
„nad technikou“, v oblasti pot�
spole�nosti. Základní logický vztah v technice
proto vztah ú�el – prost�edek, regulován musí být 
dalšími normami �i hledisky spole
i p�írodními.  
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�enost) techniky. 
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v technice je proto otázka: pro co, k jakému ú�elu 

ena? Technika má být 
elná. Smysl techniky není tedy v technice, leží 

oblasti pot�eb �lov�ka �i 
nosti. Základní logický vztah v technice je 

edek, regulován musí být 
i hledisky spole�enskými 

C. Komplexní charakter techniky
Zpravidla existuje zna�ný po
p�írodních a spole�enských zákonitostí 
v technice. Zanedbání kteréko
zp�sobit škody. 

D. Mnohost možností technických 
Technika disponuje možností v

v podstat� správných �ešení ur
úlohy (v d�sledku mnohosti souvislostí techniky 
je obtížné stanovení zcela optimálního 
o n�kterých „v�tších“ technických 
vedou dlouhé diskuse). P�i �
bývá „více možností“. 
  

Krom� základních zákonitostí techniky p
nespo�et dalších technických zákonitostí. Z textu 
popisujícího „odbornou skute
generalizace formulovat, analogicky k
zacílení, obsah i procesní stránka výuky mají 
prioritn� vycházet z mož
a pot�eb žáka a jeho rozvoje, tedy 
z pedagogických aspekt�. Až následn
respektovat hlediska oborová, zejména ve 
všeobecném vzd�lávání. Na základ
technických zákonitostí se jako nesporné p
formování generalizací jev
„technických �ešení“ se spole
humanitními i p�írodov�dnými okolnostmi (to 
nabízí zna�né výchovné možnosti výuky 
o technice), je nezbytné zvažovat zp
i oprávn�nost použití techniky vzhledem k ú
(stojí to za to, má to smysl?), 
aspekt �innosti s technikou. Formulace 
generalizací tedy budeme v dalším vyvozovat 
p�edevším z pedagogických zdroj
generalizace budou v souladu se zákonitostmi 
techniky.   

3 Prameny didaktické pop�
výuky 

Využijeme publikaci (3, s. 52
monografii (6) a RVP pro ZV (1).

V publikace M. Pasche (3, s. 55
uvedeny podn�tné p�íklady generalizací, my této 
skute�nosti využijeme a budeme usilovat 
o analogické formulace, což p
k dodržení jejich formální správnosti. Pro obecn
technické p�edm�ty budou tyto formulace 
(p�vodn� byly zam��eny na ekonomické nebo 
výukové souvislosti) relativn�
generalizace:  
- Technická rozhodnutí by m
uspokojením pot�eb. 
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Prameny didaktické pop�. související s praxí 

žijeme publikaci (3, s. 52-86), sta� (5), 
monografii (6) a RVP pro ZV (1).

V publikace M. Pasche (3, s. 55-65) jsou 
íklady generalizací, my této 

nosti využijeme a budeme usilovat 
o analogické formulace, což p�isp�je alespo�

ržení jejich formální správnosti. Pro obecn�
ty budou tyto formulace 

eny na ekonomické nebo 
výukové souvislosti) relativn� široké. Jde o tyto 

Technická rozhodnutí by m�la p�inášet užitek 
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- Otázka, zda zvolené �ešení uspokojuje naše 
pot�eby, je vždy oprávn�ná. 
- Otázka, které pot�eby hodláme vlastn
uspokojovat, je na po�átku �innosti s technikou 
nezbytná. 
- Vždy je t�eba zvažovat, zda lze technické 
�ešení bez rozpak� p�ijmout, zda nemá „vedlejš
negativní ú�inky“. 
- Každé technické rozhodnutí je spojeno 
s náklady (práce, peníze, materiály, energie, 
možné souvislosti s životním prost
- P�ijetí jednoho technického rozhodnutí 
�ešení omezuje možnost využití dalších.
- P�i technických rozhodnutích je t
dodržovat zákonitosti (pravidla, respektovat 
zvláštnosti) techniky, výsledky v
a hlediska spole�enská a humanitní.
- Dodržování obecných i konkrétních 
zákonitostí techniky je t�eba spojovat s jejich 
tvo�ivým uplatn�ním.   
- Zvládnutí �innosti se složitou technikou 
vyžaduje ur�itý zácvik (�as). 
- V p�ípad� dobrého chápání funkce 
a konstrukce techniky uživatelem lze o
lepší pr�b�h �innosti s technikou.
- Seznámení se s konkrétními pravidly užívání, 
nap�. návodem, vede k lepším výsledk
k efektivnímu využívání techniky.
  

Generalizace uvedené v (3) evokují i mén
obecné adekvátní formulace, nap�
- Jestliže si firma nebo zna
v minulosti dob�e, lze o�ekávat dobrý produkt 
nebo službu. 
- Zlepšení jedné mechanické vlastnosti 
materiál� zp�sobuje �asto zhoršení jiné 
vlastnosti. 
- Kovy jsou velmi dobrými vodi
(podobn� elektrického proudu). 
- Kovy se p�i zah�ívání rozpínají.

Sta� významných odborník
a M. Šefary (5), p�edkládajících vizi technické 
výchovy t�etího tisíciletí, prezentuje s tím 
související postuláty, obsah i souvislosti p
u�itel� této výchovy. Lze formulovat tyto 
generalizace pro obsah výuky technických 
p�edm�t� na ZŠ: 
- Techniku je t�eba chápat jako prost
který podle v�le �lov�ka m�že pomáhat i škodit.
- Technika by sama o sob� nem�
- Technika je výsledkem práce a pro práci je 
velká �ást techniky ur�ena. 
- K bezproblémovému životu v sou
spole�nosti disponující technikou je pot
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Generalizace uvedené v (3) evokují i mén�
obecné adekvátní formulace, nap�. 

Jestliže si firma nebo zna�ka vedla 
ekávat dobrý produkt 

Zlepšení jedné mechanické vlastnosti 
asto zhoršení jiné 

Kovy jsou velmi dobrými vodi�i tepla 

ívání rozpínají.

 významných odborník� J. Stoffy  
edkládajících vizi technické 

etího tisíciletí, prezentuje s tím 
související postuláty, obsah i souvislosti p�ípravy 

 této výchovy. Lze formulovat tyto 
generalizace pro obsah výuky technických 

eba chápat jako prost�edek, 
že pomáhat i škodit.
 nem�la být ú�elem.

Technika je výsledkem práce a pro práci je 

K bezproblémovému životu v sou�asné 
disponující technikou je pot�ebné 

b�žn� se vyskytující techniku zvládat (technická 
gramotnost). 
- Technické poznání se neustále rozvíjí, jedinec 
si technické vzd�lání musí také  rozvíjet.
- Významnou sou�ástí situací spojených 
s užitím techniky je stabilita, 
z hlediska bezpe�nosti, životního prost
hygieny a zachování zdraví.
- Užívání techniky namnoze vyžaduje 
specifické znalosti a jejich tvo
- Poznání techniky navazuje na poznání 
spole�enských a p�írodních v�

I na základ� stati (5) lze formulovat 
generalizace pon�kud mén� obecné:
- Technickou výchovu �

humanizovat. 
- Komunikace související s technikou nastává 
mezi lidmi p�ímo nebo zprost
(prost�ednictvím techniky). Je pot
prost�edky této komunikace (verbální, obrazové, 
pop�. matematické). 
- Komunikace m�že v jistém smyslu probíhat 
také mezi �lov�kem a technikou, která poskytuje 
uživateli informace (m��icí p
strojích, typické chování technických objekt
ur�itých situacích). Je pot
prost�edky této komunikace (obrazové, pop
matematické a dnes i verbální).
- Talent m�že být zam��en i na r
techniky.  
- Technika m�že být p
individua. 

Monografie (6) se zabývá výchovou 
v obecn� technickém vzd�lávání. Z jejího textu 
lze vyvodit mj. tyto generalizace:
- Míra pozornosti v�novaná znehodnocování 
životního prost�edí výrobou, užitím 
a odstran�ním techniky se trvale zvyšuje.
- Technické vzd�lání a uvažování o technice 
bez širších hledisek, zejména ekon
ekologických a bezpe�nostních, nejsou úplné.
- Zdroje materiál� a energie jsou omezené.
- Práce m�že být zábavou i koní
- Každý má mít vysoké požadavky na kvalitu 
jím vykonávané práce. 
- Ochrana výsledk� práce je základní lidskou 
vlastností i povinností. 
- Význam práce a techniky (technologií) 
v d�jinách je podstatný. 
- Je t�eba minimalizovat vznik odpadu.

http://jtie.upol.cz
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Lze formulovat i mén
generalizace: 
- S odpadem je t�eba co nejlépe zacházet 
(po�adí zde je: nep�ipustit vznik odpadu, 
znovupoužít jej po úprav�, znovuvyužít jako 
materiál, spalovat pro energetické využití, 
sládkovat; to vše p�i zajišt�ní ochrany prost
- Reklama p�ináší užite�né i zkreslující 
informace. 
- Nevhodným vliv�m reklamy a módnosti je 
t�eba nepodléhat. 
- Existuje celá �ada objektivn
o technických produktech. 
- Kvalita a hodnota techniky p�ímo souvisí.
- Estetické cít�ní a prožívání je možné 
a pot�ebné také ve vztahu k technice.
- Technika je zneužitelná i v souvislosti 
s informacemi (zneužití informa
technologií). 
- Volba technických profesí je rozší
obvyklá a perspektivní. 
- P�i volb� profese je t�eba zohlednit své 
možnosti i pot�ebnost dané profese a tato 
hlediska sladit. 
- Obecn�jší p�íprava na profesi je výhodn
(perspektivn�jší) než p�íprava úzce zam
- Asi se b�hem života budu rekvalifikovat.

RVP pro ZV (1, s. 14) udává jako rozhodující 
pro posuzování efektivnosti výuky kompetence, 
zejména klí�ové kompetence. U�
jako prost�edek k vytvá�ení tzv. o
výstup� sm��ujících k dosažení komp
Školám je u�ivo jen doporu
rozpracování do jednotlivých ro�ník
�asových úsek�, až za�azením do ŠVP se stává 
závazné.  

Formulace kompetencí jakožto základní 
cílové kategorie by však u�ivo mohla/m
„rámcov� evokovat“, krom� to
stru�n� v textu RVP uvedeno. Nejprve jsme se 
tedy zam��ili na to, zda z formulací o
výstup� charakterizujících v RVP pro ZV klí
kompetence (1, s. 14-17) lze „vy
generalizace sm��ující k optimalizaci  struktury 
obsahu ve výše uvedeném smyslu. Podle našeho 
zjišt�ní tyto formulace sm��ují spíš ke zp
výuky, k zam��ení pozornosti u�
než p�ímo k vymezení generalizací a to i velmi 
obecných. Nap�íklad z o�ekávaných výstup
klí�ovým kompetencím k u�ení (1, s.
vyvodit význam práce s informacemi, význam 
termín� a prost�edk� grafické komunikace 
i kritického posouzení skute�
formulovat generalizace ve výše uvedeném 
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RVP pro ZV (1, s. 14) udává jako rozhodující 
pro posuzování efektivnosti výuky kompetence, 

ové kompetence. U�ivo je chápáno 
ení tzv. o�ekávaných 

ujících k dosažení kompetencí. 
doporu�ené pro 

rozpracování do jednotlivých ro�ník� nebo jiných 
azením do ŠVP se stává 

Formulace kompetencí jakožto základní 
cílové kategorie by však u�ivo mohla/m�la 

� toho, že u�ivo je 
 v textu RVP uvedeno. Nejprve jsme se 

ili na to, zda z formulací o�ekávaných 
RVP pro ZV klí�ové 
17) lze „vy�íst“ 

ující k optimalizaci  struktury 
ýše uvedeném smyslu. Podle našeho 

��ují spíš ke zp�sobu 
ení pozornosti u�itele ve výuce, 

ímo k vymezení generalizací a to i velmi 
ekávaných výstup� ke 
�ení (1, s. 14) lze tak 

vyvodit význam práce s informacemi, význam 
 grafické komunikace 

i kritického posouzení skute�nosti atp., ale 
formulovat generalizace ve výše uvedeném 

smyslu by bylo „odvážné“. Podobn
výstupy pro klí�ové kompeten
s. 17) jsou zam��eny na dodržování pravidel (mj. 
bezpe�né �innosti) i na schopnost adaptace na 
zm�n�né podmínky, na p�ípravu pro budoucnost 
v profesi i v podnikání atp., ale generalizace 
odvozené i z této oblasti klí�
by byly bu� velmi široké nebo nepodložené.

S relativn� rámcovými formulacemi se 
setkáváme i v textu charakterizujícím vzd
oblast �lov�k a sv�t práce (jako celek). Text
postihuje širší spektrum pracovních 
a technologií, zam��uje k získávání uživ
dovedností a p�ispívá k vytvá
a profesní orientace žák�
z konkrétních životních situací, v nichž žáci 
p�icházejí do p�ímého kontaktu s lidskou 
a technikou v jejich rozmanitých podobách 
a širších souvislostech.“ Cílovým zam
formulováno, �ím p�ispívá vzd
k rozvíjení klí�ových kompetencí žák
s. 81-82). Jde mj. o  pozitivní vztah k práci a ke 
kvalit� svých i spole�ných výsledk
o poznání, že technika je spojena s praco
�inností, o chápání práce a pracovní 
p�íležitosti k seberealizaci, o orientaci v r
oborech lidské �innosti atp. I zde do zna
platí výše uvedené o p�ílišné neur
formulací pro podloženou konstrukci 
generalizací; generalizace nesporn
z této �ásti textu RVP pro ZV byly ve stati již 
výše formulovány z jiných zdroj

Užší zam��ení o�ekávaných výstup
o�ekávat v rámci jednotlivých tematických 
okruh� (1, s. 83-86), zde se zam
technického charakteru.  Jak dále uvidíme, 
obecn�jší generalizace vyvozené v
tematického okruhu lze zpravidla aplikovat 
i v dalších tematických okruzích, což je 
samoz�ejm� pozitivní. 

Výstupem Práce s technickými materiály má 
být mj. dodržování technol
a bezpe�nosti a ochrany zdraví p
vhodného výb�ru materiál�
plánování pracovní �innosti p
dokumentace atp. Lze podložen
následující generalizace.  
- Dlouhodobá bezpe�nost
základním požadavkem na techniku i technické 
�innosti a to zejména s ohledem na 
- Dodržování pravidel (p�
norem aj.) je p�i �innosti s
podmínkou dobrého výsledku.
- Pro daný ú�el je t�eba um
materiály a posta�ujícími vlastnostmi.
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- Um�t si správn� zvolit bezpe�
technickou �innost je základní podmínkou 
úsp�šného výsledku. 
- Volba nástroj� závisí významn
vlastnostech objekt� �innosti (vlastnosti 
materiál�, konstrukce techniky atp.).

Tematický okruh Design a konstruování je 
zam��en na práci s technickou dokumentací, 
podle níž žák sestaví model, na práci 
s konstruk�ními prvky a na jejich funk
nosnost a stabilitu, montáž a demontáž i na oblast 
bezpe�nosti práce. Obdobný ch
(správné zacházení s nástroji, údržba, práce dle 
návodu, bezpe�nost a hygiena) lze spat
i v tematickém okruhu Provoz a údržba 
domácnosti, proto dále uvedené generalizace 
budou spole�né.   
- Pat�í k pot�ebným dovednostem um

odhadnout, jaké zatížení snese užívaná 
technika s ohledem na její rozm
a vlastnosti materiál�, z nichž je vyrobena.

- Technika nebo technické �
„existují v p�edstav�“ tv�rce, zpravidla jsou  
p�im��enými prost�edky vyjád
potom jsou realizovány (nebo také nejsou).

- Znalost prost�edk� pro vyjád
technických myšlenek (slovní, grafické) je 
znalostí pot�ebnou v dnešním sv
techniky a komunikace. 

- Dobrá konstrukce je jako jiné
v život�“ p�ehledná, pokud možno 
jednoduchá, ekonomická, estetická a funk
i pro delším používání. 

Tematický okruh Sv�t práce má specifické 
a významné zacílení, zvyšovat  
v pracovních �innostech vybraných profesí i jeho 
p�ipravenost posoudit své možnosti p
rozhodování o volb� vhodného povolání 
profesní p�ípravy, p�i tom
informace a poradenské služby pro výb
vhodného vzd�lávání. Zásadní je také schopnost 
žáka prezentovat svou osobu p�
práce. 
- Vždy si kla�me otázku, zda je technika nebo 

�innost s technikou (+ technická profese) 
opravdu pot�ebná a k �emu (zde je t
up�ímnost). 

- Jen na základ� informací ze spolehlivých 
zdroj� lze odpov�dn� volit budoucí profesi.

- Pro volbu povolání je t�eba 
sám sebe, opak se nevyplatí.

- Je t�eba být reálný p�i zvažování místních 
podmínek pro volbu povolání a brát do úvahy 
budoucí vývoj. 
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 závisí významn� na 
innosti (vlastnosti 

atp.).
Tematický okruh Design a konstruování je 

en na práci s technickou dokumentací, 
podle níž žák sestaví model, na práci 

ními prvky a na jejich funk�nost, 
nosnost a stabilitu, montáž a demontáž i na oblast 

nosti práce. Obdobný charakter výstup�
(správné zacházení s nástroji, údržba, práce dle 

nost a hygiena) lze spat�ovat 
i v tematickém okruhu Provoz a údržba 
domácnosti, proto dále uvedené generalizace 

ebným dovednostem um�t 
odhadnout, jaké zatížení snese užívaná 

ohledem na její rozm�ry, tvar 
nichž je vyrobena.

Technika nebo technické �innosti nejprve 
�rce, zpravidla jsou  

edky vyjád�eny, teprve 
potom jsou realizovány (nebo také nejsou).

 pro vyjád�ení i p�ijetí 
technických myšlenek (slovní, grafické) je 

dnešním sv�t� plném 

Dobrá konstrukce je jako jiné „úsp�šné v�ci 
ehledná, pokud možno 

jednoduchá, ekonomická, estetická a funk�ní 

t práce má specifické 
a významné zacílení, zvyšovat  orientaci žáka  

innostech vybraných profesí i jeho 
ipravenost posoudit své možnosti p�i 

 vhodného povolání �i 
využít profesní 

informace a poradenské služby pro výb�r 
lávání. Zásadní je také schopnost 

žáka prezentovat svou osobu p�i vstupu na trh 

me otázku, zda je technika nebo 
technikou (+ technická profese) 

�emu (zde je t�eba 

 informací ze spolehlivých 
 volit budoucí profesi.
�eba dob�e posoudit 

i zvažování místních 
podmínek pro volbu povolání a brát do úvahy 

- Je t�eba um�t výstižn� a p
a psát o sob�, o svých zám
i pot�ebách tak, abych nabízel své možnosti.

4 K významu pojm
 a fakt
generalizací“ 

Žákem osvojené generalizace se nezbytn
musí opírat o související pojmy a fakta, všechny 
tyto kategorie jsou pro výuku významné, jak 
konstatoval J. Bruner (3, s. 54). Jinak mohou 
vzniknout nesprávné, chybné generalizace. 
Uvedeme pro p�edstavu n
vyskytující nesprávné generalizace (chybná 
obecná tvrzení) se „stru
vysv�tlením“. Zde práv� neznalost správných 
fakt� vedla k nesprávné generalizaci, provedené 
jen na základ� „odhadu �i spole

- Tvrdé d�evo má v�tší výh
d�evo. 

Omyl vzniká vzhledem k
d�eva. Ur�itý objem m�kkého d
hmotnost než stejný objem d
Výh�evnost u tuhých a kapalných
udávána na 1 kg paliva (u plynných na 1 m
proto v tabulkách udávajících výh
m�žeme vid�t údaj pro d�
suché, ne pro d�evo m�kké a d

- P�i spalování komunálního odpadu by do 
ovzduší vstupovalo mnohonásobn
než p�i spalování obvyklých paliv.

Spalováním komunálního odpadu skute
vzniká velké množství škodlivin. Sou
systémy �išt�ní spalin ale umož
emisí z procesu energetického využívání odpadu 
na úrovni emisí ze spalování 
považovaného za „�isté palivo“ (8). Proto mohou 
být nejp�ísn�jší emisní limity stanoveny pro 
spalování odpad�. U jiných paliv se nesleduje 
všudyp�ítomný obsah t�žkých kov
které vznikají p�i jakémkoliv spalovacím procesu 
(9). 

Situace, kdy fakta jsou upravována, aby 
odpovídala generalizacím, by se nem
obsahu výuky technických p�

5 Vnášení generalizací do výuky a fixace jejich 
osvojení 

Podobn� jako osvojování klí
kompetencí se d�je p�evážn
s konkrétním obsahem, také generalizace, krom
toho, že jsou formulovány a zd
být „deduktivn�“ uplat�ovány v technických 
�innostech ve výuce. B. Meier (10) doporu
výuku inovativního obsahu spojovat 
s praktickými �innostmi zadáváním stále
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�kkého d�eva má menší 

hmotnost než stejný objem d�eva tvrdého. 
evnost u tuhých a kapalných paliv je 

udávána na 1 kg paliva (u plynných na 1 mN
3), 

proto v tabulkách udávajících výh�evnost 
t údaj pro d�evo vlhké a d�evo 

kké a d�evo tvrdé (7).
i spalování komunálního odpadu by do 

ovzduší vstupovalo mnohonásobn� více škodlivin 
i spalování obvyklých paliv.

Spalováním komunálního odpadu skute�n�
vzniká velké množství škodlivin. Sou�asné 

ní spalin ale umož�ují dosažení 
procesu energetického využívání odpadu 

na úrovni emisí ze spalování zemního plynu, 
isté palivo“ (8). Proto mohou 

jší emisní limity stanoveny pro 
. U jiných paliv se nesleduje 

žkých kov�, ani dioxiny, 
i jakémkoliv spalovacím procesu 

ituace, kdy fakta jsou upravována, aby 
odpovídala generalizacím, by se nem�ly týkat 
obsahu výuky technických p�edm�t�.

Vnášení generalizací do výuky a fixace jejich 

 jako osvojování klí�ových 
�evážn� p�i �innostech 

s konkrétním obsahem, také generalizace, krom�
toho, že jsou formulovány a zd�vodn�ny, mají 

�ovány v technických 
innostech ve výuce. B. Meier (10) doporu�uje 

výuku inovativního obsahu spojovat 
innostmi zadáváním stále
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náro�n�jších úloh, �ešených kooperujícími žáky, 
analogicky je t�eba pracovat s generalizacemi. 

Také pro fixaci osvojení generalizací lze 
spat�ovat plnou možnost využití postup
sm��ujících dle B. Meiera k tomuto cíli. Jsou to:

Opakování - jde o konsolida
znalostí; jde tedy o �innost s d�íve osvojovanými 
obsahy v podob� blízké osvojenému. P
opakování tedy dochází k reprodukci d
osvojených poznatk�, uplat�uje se k
zapomínání.  

Procvi�ování - jde o zlepšování možností žáka 
konat �innosti, tedy o prohlubování dovedností  
v širokém smyslu. Procvi�ování je v úzkém 
vztahu k opakování, jde však p�
jednání, nácvik správné �innosti. Zde hrozí dril 
(zejména p�i nedostatku samostatnosti žáka), 
v technických p�edm�tech na ZŠ je
oprávn�ný. V p�ípad� generalizací jde o nácvik 
i analýzu jejich uplatn�ní v typických situacích.

Systematizace znalostí - jde o organizaci 
znalostí i zp�sobilostí jednat do p
logických a zd�vodn�ných systém
�innosti u�itele p�ipravované již v preinteraktivní 
fázi výuky, vznikají schémata znalostí jakožto 
reprezentace skute�nosti; jsou oce
konstruktivisty. 

Užití, aplikace - zajiš�
disponibilitu znalostí a dovedností, sm
analogickému i variabilnímu, k novým situacím. 
Dominantními pojmy zde jsou transfer 
osvojeného a vytvá�ení kompetencí.

Základní postupy a význam systematizace 
a také aplikace považujeme v p
generalizací zjevné, upozor�ujeme na význam 
generalizací jako kriteria správné �

6 Záv�ry 
Ve stati jsme p�edkládali formulaci 

generalizací, ne systematicky, ale s ohledem na 
návodnost zp�sobu formulace generalizací 
jakožto zobec�ujících výstup� výuky, které by si 
m�l žák dlouhodob� podržet a které tvo
schémata v jeho další �innosti (ve smyslu 
konstruktivismu). Snažili jsme se o „užite
t�chto generalizací a také o zam��
na tuto problematiku smyslu a zacílení výuky. 
Uv�domili jsme si, že podobn� jako p
kompetencí v RVP je i p�i formulaci genera
pozornost soust�ed�na na výstupy výuky, které 
by si m�l žák dlouhodob� podržet. Formulované 
kompetence a generalizace by pro tutéž výuku 
nem�ly být v nesouladu. 
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ešených kooperujícími žáky, 
eba pracovat s generalizacemi. 

Také pro fixaci osvojení generalizací lze 
ovat plnou možnost využití postup�
ujících dle B. Meiera k tomuto cíli. Jsou to:

jde o konsolidaci a reaktivaci 
�íve osvojovanými 

 blízké osvojenému. P�i 
opakování tedy dochází k reprodukci d�íve 

, uplat�uje se k�ivka 

jde o zlepšování možností žáka 
nosti, tedy o prohlubování dovedností  

�ování je v úzkém 
vztahu k opakování, jde však p�i n�m o pr�b�h 

innosti. Zde hrozí dril 
i nedostatku samostatnosti žáka), 

tech na ZŠ jen výjime�n�
 generalizací jde o nácvik 
ní v typických situacích.

jde o organizaci 
sobilostí jednat do p�ehledných, 

ných systém�. P�i této 
ipravované již v preinteraktivní 

fázi výuky, vznikají schémata znalostí jakožto 
nosti; jsou oce�ována 

zajiš�uje vysokou 
disponibilitu znalostí a dovedností, sm��uje se k 

, k novým situacím. 
Dominantními pojmy zde jsou transfer 

ení kompetencí.

Základní postupy a význam systematizace 
a také aplikace považujeme v p�ípad�

�ujeme na význam 
generalizací jako kriteria správné �innosti. 

edkládali formulaci 
generalizací, ne systematicky, ale s ohledem na 

sobu formulace generalizací 
� výuky, které by si 

 podržet a které tvo�í jakási 
innosti (ve smyslu 

konstruktivismu). Snažili jsme se o „užite�nost“ 
chto generalizací a také o zam��ení pozornosti 

na tuto problematiku smyslu a zacílení výuky. 
� jako p�i formulaci 

i formulaci generalizací 
na na výstupy výuky, které 

 podržet. Formulované 
kompetence a generalizace by pro tutéž výuku 

Text RVP pro ZV se ale pro tvorbu 
generalizací ukázal p�ínosný až v 
konkrétn�ji zam��ených, i tak nám poskytoval 
mén� podn�t� než jiné uvedené publikace, 
vybrané do zna�né míry nahodile. Je tedy t
vzít do úvahy, že tento „velmi rámcový“ text, 
který se jinak m�že osv�d�
sm�ru posta�ující. Jako pot�
využívání jiných metodických materiál
odborných text�, vzorových úloh atp. Ukazuje se 
také nezbytnost dobrého didaktického zvládnutí 
oboru u�itelem, dále význam n
teorie didaktiky, jako je teorie zam
formulaci smyslu a cíl� výuky, teorie didaktické 
transformace a integrace poznání, didaktické 
znalosti základních zákonitostí techniky aj. Na 
u�itele technických p�edm�t�
situace zna�né požadavky, tím spíš, že u
aprobace je na škole sám. Poslední 
ukazuje možnost snadného vzniku nesprávných 
generalizací.  

Zatímco vidíme pochopitelnou snahu 
u p�írodov�dných p�edm�
aplikace do prost�edí techniky (um
vytvo�eného sv�ta), p�edm� �
prioritn�  a komplexn� v�
nepochopiteln� malá pozornost. Také proto jsme  
prezentovali jen generalizace p
s technickou výchovou, ne související pouze 
s p�írodními nebo spole�enskými v
nejobecn�jší zákony p�írodních v
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