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Abstract: The contest Beaver of Informatics is the first contact with informatics and
informatics topics like algorithms, programming, or modeling for many pupils. It's im-
portant for tasks in this contest to be correct and representative. Students of Faculty
of Education at University of South Bohemia, pre-service teachers, are tasked with pre-
paring tasks for this contest. They are given these tasks in English and are supposed to
translate them and prepare them for the contest. The aim of this research is to analyze
these tasks and to find what errors pre-service teachers do. We found out that the big-
gest problems are putting grammatically correct sentence together. The sentences were
left with English word order. Because of that, tasks were hard to read and sometimes
didn’t make sense.
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BUDOUCI UCITELE JAKO TVURCI KURIKULA:
PRIPAD BOBRICH ULOH

Abstrakt: Soutéz Bobfiik informatiky je pro mnoho zakl prvni setkéni s informatickymi
pojmy a oblastmi, kupfikladu s algoritmy, programovanim nebo modelovanim. Je proto
dllezité, aby ulohy v této soutézi byly po viech strdnkach spravné a reprezentativni.
Pripravu uloh do této soutéze dostavaji na starost studenti Pedagogické fakulty Jihoces-
ké univerzity, budouci u¢itelé. Ulohy studenti dostavaji v angli¢tiné a jejich ukol je tyto
ulohy prelozit a upravit tak, aby mohly byt pouzity béhem soutéze. Na téchto ulohéach
jsme analyzovali chyby, kterych se studenti dopoustéji. Zjistili jsme, Ze studenti maji
problémy se sestavenim spisovné ¢eské véty. Casto véty byly ponechény v anglickém
slovosledu. To vyustilo v tézce ¢itelnd nebo zadani, kterd nedavala smysl.

Klicova slova: budouci ucitelé, tvorba kurikula, Bobfi tlohy, chyby v ulohach.
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1 Uvod

Soutéz The Bebras International Challenge of Informatics and Computational
Thinking (zkracené soutéz Bebras) je mezinarodni soutéz, jejiz cil je vzbudit
v zacich zéjem o informatiku a rozvijet jejich logické mysleni (Dagiené, 2008).
Také se touto cestou seznamuji s informatickymi koncepty a tématy jako je na-
priklad modelovani, kédovani, Sifrovani, informacni systémy nebo algoritmizace
a programovani (Izu et al., 2017). Soutéz se poprvé konala v Litvé v roce 2004
(International Bebras Committee, 2023a) a posledniho ro¢niku se ztcastnilo pres
3000 000 z4ki z 54 zemi (International Bebras Committee, 2023b).

V Ceské republice se soutéZ porada od roku 2008 pod nédzvem Bobiik informa-
tiky pod hlavickou Katedry informatiky Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity
(Bobrik informatiky, 2023). Ptipravu tloh dostavaji za kol studenti katedry, tedy
budouci u¢itelé informatiky. Zadani tloh je studenttim poskytnuto v angli¢tiné
z databdze Bebras. Tato databaze obsahuje pripravené a schvalené tlohy ze soutéze
Bebras. Studenti maji za ukol z poskytnutych uloh vytvorit vlastni ¢eské ulohy,
Casto prelozenim a pfipadnym upravenim nebo doplnénim ptivodnich tloh.

Tvorba tloh je jednou z aktivit, se kterou se ucitelé béhem svoji praxe ¢asto
setkavaji. Dostavaji se tak do role tviircti kurikula. Podrobné zkoumani téchto
uloh ndm mtize poskytnout vhled do mysli uciteld (Doyle, 1988). Muzeme tak
zkoumat, co a jak ucitelé ¢ekaji, Ze se Zaci béhem hodiny naudi (Stein et al., 1996)
(Tekkumru-Kisa et al., 2015).

Cilem tohoto prispévku je na pripravenych ulohach analyzovat chyby, kte-
rych se budouci ucitelé dopoustéli pri pripravé uloh, pfedev$im se zaméfujeme
na chyby, které jsou spojeny s prekladem uloh.

2 Studenti jako tvirci kurikula

Pojem kurikulum chapeme podle Manaka (2008) jako: ,,obsah vzdélani (ucivo)
v §irsim slova smyslu a proces jeho osvojovani, tj. jako veskerou zkuSenost zaka
(uciciho se), kterou ziskava ve Skolském (vzdélavacim) prostredi, a ¢innosti, které
jsou spojeny s jeho osvojovanim a hodnocenim.*

Role uditelt jako tviircti kurikula je zasadni pro zajisténi toho, aby vzdélavaci
programy odpovidaly potfebam zékii a podporovaly jejich studijni a osobni riist.
Utitelé prinaseji do tohoto procesu bohaté znalosti, zkusenosti a kreativitu. Pravé
oni se s zaky setkavaji kazdy den, pracuji s nimi a vyhodnocuji jejich studijni
pokroky. (Darling-Hammond, 2017).

79



mli Journal of Technology 1/2023, Volume 15, Issue 1
and Information Education ISSN 1803-537X

Role u¢iteli jako tviirct kurikula je také utvarena $ir§im politickym, socidl-
nim a ekonomickym kontextem, ve kterém pracuji. Na proces tvorby kurikula
a na zdroje, které maji ucitelé k dispozici, maji vyznamny dopad i finan¢ni, poli-
tické a spolecenské faktory a hodnoty. (Lieberman & Miller, 2009).

Ucitelé maji velky vliv na kurikulum a jeho prezentaci zaktim (Brown & Edel-
son, 2002). V minulosti bylo provedeno mnoho vyzkumi, naprtiklad Beyer &
Davis (2012) nebo Lloyd & Behm (2005), které ukazaly, ze uditelé ¢asto upra-
vuji existujici vyukové materialy podle vlastnich zku$enosti a postojii k danému
tématu. Tyto Upravy stavi ucitele do role tviirct kurikula, protoze se podileji
na tom, jakou zkusenost ziska zak ve $kole (Carlgren, 1999). Remillard (1999)
upozornuje, ze kazdy ucitel ma jiny pristup k tvorbé kurikula. Uvadi, Ze nékteti
ucitelé preferuji vybirani pfedem hotovych tloh z ucebnice, oproti tomu jini
davaji prednost tvorbé vlastnich tloh na zakladé vlastnich znalosti. Pravé ulohy,
které ucitelé vybiraji, se nejvice podileji na rozvoji zakt (Hiebert & Grouws,
2007) (Tekkumru-Kisa et al., 2017). Budouci ucitelé maji tendenci volit lehké
ulohy, které zakiim nedovoluji fadny kognitivni rozvoj (Whittington & Tekkum-
ru-Kisa, 2020). Pro nékteré predméty, naptiklad matematiku, tak vznikaji pokusy
o vytvoreni volné dostupné databdze uloh, ze které by mohli u¢itelé ulohy cerpat
(Cooper et al., 2020).

V kontextu informatiky hraji ucitelé klicovou roli pfi navrhovani a realiza-
ci u¢ebnich osnov a plant, které splnuji potfeby zakt a podporuji jejich uceni
a rozvoj. Uditelé jsou odpovédni za vybér a integraci technologif a digitalnich
zdroji do ucebnich osnov a musi také zajistit, aby u¢ebni osnovy byly v souladu
s narodnimi standardy. (Papert, 1980) Jednim z kli¢ovych aspektti role ucitelti jako
tvtirct kurikula v informatice je jejich schopnost zaclenit do kurikula informatické
mysleni a dovednosti pii feseni problémi. (Wing, 2006).

Dal$im dulezitym aspektem role ucitelt jako tviircti kurikula v informatice
je jejich schopnost ucit programovani a algoritmizaci. U¢itelé musi dobfe rozu-
mét kli¢covym pojmim a principiim informatiky a musi byt schopni tyto pojmy
zaktim efektivné predat. Ucitelé musi byt také schopni podporovat zaky v rozvoji
svych dovednosti programovani a algoritmizace, a musi byt schopni poskytovat
smysluplnou zpétnou vazbu a pokyny, které zakiim pomohou postupovat v uceni
(Gander, 2014).

Samotné tlohy ze soutéze Bebras maji potencialni vyuziti pti tvorbé kurikula
zadinajicimi uciteli (Dagiené & Sentance, 2016). Tyto ulohy mohou vhodné uvést
informaticka témata, ale ¢asto nenabizeji hlubsi vhled do problematiky. Proto je
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potieba, aby samotni ucitelé méli dobrou znalost informatickych témat (Lonati,
2020). Tyto ulohy se jiz vyuzivaji béhem vyuky naptiklad na Slovensku (Budin-
ska & Mayerova, 2019), v Némecku (Hubwieser & Miihling, 2014) nebo v Italii
(Lonati, 2020). V Ceské republice jsou tyto tlohy zahrnuty v nékterych novych
¢eskych ucebnicich informatiky (Berki & Drabkova, 2020a, 2020b). Véfime, ze
tyto tlohy maji potencidl pro $irsi vyuziti béhem vyuky.

3 Pouzité metody

Vzhledem k malému poc¢tu zkoumaného vzorku a povaze naseho vyzkumu jsme
zvolili kvalitativni ptistup ke zkoumani dat. Rozhodli jsme vyuzit metodu mno-
hondsobné ptipadové studie (Kala, 2007).

Vzorkem, na kterém jsme provedli nasi analyzu, byly pripravované tlohy ze
soutéze Bobiik informatiky. Je tfeba, aby tyto tlohy nejenom davaly smysl a byly
vécné spravné, ale také aby byly pravopisné a gramaticky spravné napsané. Dagi-
ené a Futschek (2008) definovali kritéria pro spravnou ulohu do soutéze Bebras.
Mezi tyto kritéria naptiklad patfi to, aby uloha souvisela s informatikou, $la vyresit
béhem 3 minut, nezavisela na praci s konkrétnim softwarem, méla obrazky nebo
se vesla na celou obrazovku. Vzhledem k tomu, Ze se do ¢eské soutéze prejimaji
ulohy z databdze Bebras, jsme mohli predpokladat, Ze tyto kritéria byla splnéna.
Béhem vyzkumu s témito kritérii nebyl Zadny problém.

Kazd4 aloha se sklada ze 3 ¢asti — zadani, zdivodnéni spravné odpovédi a sou-
vislost tlohy s informatikou. Redaktofi tloh musi prelozit a zkontrolovat kazdou
z Casti a zajistit, aby véechny davaly smysl a jejich obtiznost byla pfimérend véku
ucastniki.

Redaktory tloh pro 14. ro¢nik Bobtika informatiky byli studenti bakalarskych
i magisterskych informatickych oborti se zaméfenim na vzdélavani na Kated-
fe informatiky na Pedagogické fakulté Jihoceské univerzity. Celkem se pfiprav
ucastnilo 7 studentt. Z toho 2 studenti magisterského oboru se priprav acastnili
poctvrté. Zbylych 5 studentd bylo z bakalarského ucitelského oboru a ptiprav
na soutézi se ucastnili poprvé. Je nutno podotknout, Ze téchto 5 studentti jesté ne-
meélo zadné realné zkusenosti z uceni ve §kolach ani neprogli zadnym seminafem
z didaktiky informatiky. Jednalo se pfedevsim o studenty s aprobaci informatika/
anglicky jazyk.

Vsichni studenti prosli online skolenim, ve kterém se seznamili s prostfedim
pro ptipravu tloh, systémem tvorby uloh a se samotnou soutézi Bobtik informa-
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tiky. Zaroven dostali i manual, ve kterém byla tvorba tiloh podrobné popsana.
Pokud studenti potrebovali poradit, mohli o pomoc pozidat ¢leny katedry, ktefi
slouzili jako §éfredaktofi pfiprav tloh.

Studenti dostali 4 az 6 zadani uloh vybranych z databaze Bebras, které méli
v ¢asovém useku 2 mésict pfipravit. Tato zadani byla v angli¢ting, ale po studen-
tech se nepozadoval jenom prosty nebo doslovny preklad. Méli tlohy pochopit
a prepsat do Cestiny tak, aby v ¢eském jazyce davaly smysl. Mohli k tloham vymy-
slet vlastni piibéh nebo napsat vlastni vysvétleni feseni, pokud se jim originalni
vysvétleni reseni zdalo nedostate¢né apod. Celkem bylo zpatky prijato 29 tloh.

Po dokonceni prekladu byli studenti pozddani o vyplnéni kratkého dotazniku,
ve kterém méli zhodnotit sviij vykon a pristup k vytvareni uloh, a poskytnout
organizatorim zpétnou vazbu pro dalsi ro¢niky soutéze.

Snazili jsme se zodpovédét otazku: Jaké chyby délaji budouci ucitelé pri pri-
pravéch informatickych uloh?

Pro analyzu dat jsme vyuzili oteviené kédovani. V 1. kole analyzy jsme kazdou
chybu, které se studenti dopustili, zakodovali. Nasledné, ve 2. kole analyzy, jsme
zkoumali, které z téchto kddu spolu souvisi a nasli pro né souhrnné pojmenovani.
Postupné jsme tak dostali kratky seznam chyb, kterych se studenti pti prekladu
uloh nejvice dopoustéji. Postup a tvorba kodt je zndzornéna v Tab. ¢. 1.

Tab. ¢. 1: Prehled kéd( popisujici chyby v tlohéch.

Kédy chyb po 1. kole analyzy Kédy chyb po 2. kole analyzy

Kostrbaté véty Spatny slovosled
Anglicky slovosled

Doslovny preklad

Spatné terminy Spatné prelozené terminy

Ponechané anglické terminy

Nekompletni preklad Spatny preklad

Strucny pieklad

Nekonzistentni preklad

Spatné sklofovani Gramatické a pravopisné chyby
Chybi carky

Preklepy

Gramatické chyby
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4 Vysledky

Zkoumali jsme, jaké chyby délaji studenti pti prekladu aloh z angli¢tiny, a zjis-
tovali, které se vyskytuji nejc¢astéji a snazili se prijit na to, pro¢ k témto chybam
dochazi. Vysledky analyzy jsou vidét v Tab. ¢. 2. Znak v znadi, ze se chyba v tloze
nachdzela, znak x znadi, Ze se chyba v tloze nenachazela. Z této tabulky je vidét,
Ze nejcastéj$im problémem bylo dodrzeni pravidel ¢eského slovosledu. Tato chyba

se objevila celkem v 18 tlohach. Druhou nejcastéjsi chybou byl $patny preklad.
Tuto chybu jsme zaznamenali celkem v 16 tilohach. Spatné pielozené odborné

Tab. ¢. 2: Pfehled vyskytu chyb v jednotlivych Glohdch. Pro identifikaci dlohy bylo pouZito jeji ID z databaze Bebras.

Gramatické
a pravopisné chyby
v x v
v

X

D dlohy Spatny slovosled Spatné prelozené terminy Spatny pieklad

AU-04
IR-05
AT-04
BR-07¢
RS-05
VN-05
(Z-01
UY-01
(Z-02a
AT-01
BR-01
MK-05b
(A-06
(H-07
CY-01
(Z-05
SK-02
TW-02
SK-01b
(H-09¢
IT-01b
IR-03a
TW-03
(A-04
IT-03
LV-03
KR-06
CH-08
DE-03

X N X N XX
X X
NI

X N X N X

X

X

X

X N X N X NN XX

X

N S N N T T N N N N N N N

X
X

«
X
X KA XA X KAKNSKSSKKCKCL8eO xS x Kox
x NN X

X N X N XX
X N x
X N X N X

X
X
X
X
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terminy se objevovaly celkem v 9 tlohdch. Tato chyba se vyskytovala predev§im
u studentid prvniho ro¢niku studia. Pfekvapivé nizky vyskyt mély gramatické
a pravopisné chyby, které se objevily jen v 8 tlohach.

Nejcastéjsi chybou studentt bylo ponechani ¢eskych vét v anglickém slovosle-
du. Studenti ¢asto ulohu prelozili vécné spravné, ale nedokazali spravné poskladat
spisovnou ¢eskou vétu. Tento nedostatek je prekvapujici, protoze vétsina studentt,
kteti ulohy prekladali, studuje jako druhou odbornou aprobaci pravé anglicky
jazyk. Dalo by se proto predpokladat, ze preklady budou v tomto ohledu spravné.

Druhou nejcastéjsi chybou byl spatny preklad. Celkem ve 3 tlohdch byl pre-
klad nekompletni. V téchto tlohach studenti zkratili vysvétleni spravného zadani,
takZe nebylo tak podrobné. Je mozné, ze studenti méli problém feSeni pochopit
nebo spravné popsat, tak ho zkratili. V ostatnich ptipadech v této kategorii stu-
denti ¢asto $patné prelozili zaddni tak, ze zménili smysl celé tlohy nebo predali
chybnou informaci.

Dalsi chybou, kterd se v ulohach vyskytovala, bylo $patné prelozeni anglickych
terminud. Studenti ¢asto nevédéli, ze pojmu "computational thinking" odpovida
v &edtiné pojem "informatické mysleni". Casto se tak vyskytovaly pieklady jako
"vypocetni" nebo "pocitacové" mysleni. Tato chyba se vyskytovala predevsim u stu-
dentd prvniho roéniku studia, proto se dé predpokladat, Ze se studenti s timto re-
lativné novym pojmem béhem svého studia jesté poradné nesetkali a neseznamili.

Posledni a nejméné se vyskytujici chybou byly gramatické a pravopisné chyby.
Ty se vyskytovaly jen zfidka a vétsinou u uloh vytvorenych stejnymi studenty.

V nasledujicich odstavcich se zaméfime na podrobnéjsi popis téchto chyb
na vybranych tlohach. U dloh uvadime jejich Bebras ID, které je uvedeno v Ta-
bulce 2.

4.1 Spatny slovosled

Spatny slovosled byl nejcastéjsi chybou, ktera se v ulohach vyskytovala. Tuto chybu
ve velkém mnozstvi obsahovalo 18 z 29 tloh.

Prestoze se oba jazyky radi do skupiny SVO (subject-verb-object) jazyka
(Tomlin, 1986), ¢estina je v tomto ohledu velice flexibilni a pravidlo SVO casto
nevyuziva. Kromé toho maji oba jazyky sviij specificky slovosled. Pfi prekladu je
dilezité pochopit smysl véty, a tu pak prepsat do ¢estiny odpovidajicim zptisobem,
jinak hrozi, Ze naprosto zménime smysl véty. Zalezi také na kontextu, ve kterém
jsou slova ve vété napsand, proto nemuzeme preklddat slova samostatné a skla-
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dat je za sebou stejné jako v ptivodni vété. Véty, které nejsou spravné prelozeny
a usporadany do ¢eského slovosledu ¢asto zni strojové.

Uloha CA-06, v nai soutézi nazvana Srouby a matice je tloha, ve které musi
zZaci ur¢it, jakou sadu $roubt a matic muze bobr smontovat, pokud se bude ridit
urc¢itymi pravidly. Celé finalni zadani je vidét na Obr. €. 1.

Srouby a matice

Bernard pracuje v tovarné u montazni linky.

+ Bernard stoji na kanci pasu a jeho praci je odebirat pfijizdéjici Srouby nebo matice.

» Pokud sebere z pasu matici, vhodi ji do kbeliku pfed sebou.

« Pokud sebere z pasu sroub, vezme z kbeliku matici, namontuije ji na sroub a zkomletované poloZi do bedny za sebou.
Dve situace mohou zpiisobit, ze se prace nepodafi:

1. Z pasu piijede &roub a v kbeliku neni zadna matice.
2. Pa vyprazdnéni pasu zbydou v kbeliku néjaké matice.

Na zatatku neni v kbeliku ani v bedné nic.

Kterou sadu Sroubii a matic bude moci Bernard Gspé&sné zkompletovat?

Tvoje odpovéd

°e§eeéee eerrre

°®®éé®é®®@§ O@@éee

@© Nechci odpovidat

©

Obr. ¢. 1: Ukdzka zadani dlohy CA-06.

V zaddni se vyskytovalo mnoho doslovné a kostrbaté ptelozenych vét. Napti-
klad véta ,However, things can go wrong for Benoit in two different ways.“ byla
nejdfive studentem prelozena jako ,Nicméné, véci se mohou pokazit pro Bernarda
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dvéma zptisoby.“. Zde je potieba nejdfive zminit, ze zména jména je zcela spravna
a na misté, vzhledem k tomu, Ze cilem prekladu je také ulohu pocestit. Student
ale v ceské vété ponechava anglicky slovosled a v prekladu ignoruje kontext celé
ulohy, ¢imz se véta jevi jesté vice kostrbata. Tato véta délala studentovi veliky pro-
blém, protoze i po vraceni ulohy a jeji predélani véta porad dodrzovala anglicky
slovosled. Podobnych vét bylo v uloze vice. Napiiklad hned prvni véta ulohy ,, At
the Beaver Construction factory, Benoit works at the nuts and bolts assembly
line.“ byla ptivodné prelozena jako ,,Bernard montuje v tovarné $rouby a matice
dohromady*. Poslednim ptikladem tohoto problému v tlloze je véta ,,Benoit's job
is to take each element, either a nut or a bolt, off of the conveyor belt.”. Zde autor
doslovné prelozil slovo ,element® a sestavil vétu ,,Bernardova prace je postupné
premistit kazdy prvek, at uz matici nebo $roub, z dopravniho pasu.*

Uloha CH-07 od jiného studenta méla podobné problémy. Také se zde opakuji
doslovné prelozené véty. Napriklad véta ,,Janine is planting seven flowers from left
to right in her flowerbed. She chooses her flowers based on this plan. je prelozena
doslovné jako ,,Janicka sazi sedm kvétin zleva doprava na svijj zahon. To, jaké kvéti-
ny miize sazet a v jakém poradi, ur¢uje dle tohoto nakresu.“ Zajimavé na této uloze
je, Ze student véty prepisuje delsi a obsahuje v nich vice informaci, nez je v origindlni
uloze. Jedna se o tikaz, ktery se vyskytuje i v dalsich ulohach od stejného studenta.

V uloze CY-01, kterd se zabyva orientaci v grafu, a ve které maji zaci za tikol
odhalit jeden ur¢ity vrchol grafu, prekladal slova samostatné, bez toho, aby se
zamyslel nad kontextem a smyslem celé véty. Napriklad posledni véta ve vysvét-
leni spravného feseni ,Thus, there is only one house with four paths that can be
Mary's house.“ byla prelozena jako ,Existuje tedy pouze jeden diim se ¢tyfmi
cestami, ktery miize byt domkem Martiny.“. V tomto ptekladu je jednak vidét
chyba nekonzistentniho prekladu (viz sekce 4.3), kromé toho ale student také
ignoruje zasadni sdéleni véty a predklada ho zdlouhavé a kostrbaté. Student tuto
vétu opravil na mnohem lepsi vétu ,,Existuje tedy pouze jedind moznost, kde
miize Martina bydlet. Jiny problém se nachazel ve vété ,We first need to identify
the houses with four paths. Student zde doslovné prelozil ,identify the houses®
jako ,identifikujeme domy“. A¢ by se tento preklad mohl povazovat za spravny,
na zakladni Skole je lepsi pouzivat slova, ktera budou Zaci spiSe znat, napriklad
slovo ,,najdeme*
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4.2 Spatné prelozené terminy

Odborné terminy se obvykle vyskytuji ve vysvétleni spravného fe$eni nebo v ¢asti,
ktera popisuje souvislost tlohy s informatikou. Vzhledem k povaze soutéze je to
obvykle poprvé, kdy se zaci s témito terminy setkavaji. Nespravné preklady téchto
termint mohou vést k nedorozuménim a $patnému pochopeni zadani. To miize
negativné ovlivnit schopnost danou uloh vyfesit, a predevsim ztizit zakovo dalsi
uceni. Proto je spravny preklad odbornych terminii zasadni.

V tloze CA-06 se nachazi nékolik pripadu $patné prelozeného odborného
terminu. Ve sekci, kterd vysvétluje souvislost této tlohy s informatikou se nachazi
pojem ,,Push-down automata® Tento pojem, v ¢estiné znamy jako zasobnikovy
automat, student viibec neptelozil. Dalsi pojem ,,nested scopes® ve smyslu funk-
ci v programovani prelozil jako ,,vnofené obory® U obou téchto termint se da
predpokladat, ze se s nimi student béhem svého kratkého studia informatiky
(a predevsim programovani a algoritmizace) na vysoké skole jesté nesetkal a bé-
hem vytvareni ulohy si nenastudoval, co znamenaji.

V tloze SK-01b, ve které maji zaci za tikol navigovat véelku do ulu, mél stu-
dent problém s terminy ,relative control® a ,,absolute control®. Tyto pojmy navic
chybné vztahoval na celou mapu ze ¢tverct, po které se véelka mohla pohybovat,
misto na to, aby to u jednotlivych typech ovladani rozliSoval. Ve vysvétleni tlohy
se tak objevuji véty jako je napriklad: )V absolutni kontrole se pohybuje ¢tverec
v daném sméru.

V tloze SK-02 prelozil student stejné odborné terminy v rtiznych vétach
riiznymi zpusoby. Termin ,computational thinking“ zde ptelozil jednou jako
~vypocetni mysleni®, podruhé jako ,,pocitacové mysleni“ a potfteti jako ,,pocitaci
mys$leni® Dalsi problémovy termin pro tohoto studenta byl ,,pattern recognition®
Dva rtizné preklady tohoto terminu jsou byly: ,,rozpoznavani vzorku“ a ,,vzoro-
vé rozpoznavani. Predpokladame, zZe i v tomto pripadé se student nezamétoval
na celkovy kontext a vnitfni konzistenci ulohy, ale preklddal jednotlivé véty, pri-
padné slova, jednotlivé.

Termin ,,computational thinking® délal problémy v§em studentiim. Jen v jedné
z tloh, ve kterych se tento termin objevil, byl prelozen spravné jako ,,informatické
mysleni“ Vzhledem k tomu, Ze se jedna o relativné novy termin ve svété i v Ceské
republice, a vzhledem k tomu, Ze preklady délali predevsim studenti v 1. roce ba-
kalarského studia, tak se da predpokladat, Ze se s timto terminem jesté nesetkali
a kjeho prelozeni pouzili internetovy prekladac.
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4.3 Spatny preklad

Ry

Spatny a nekonzistentni pieklad mtize mit negativni vliv na u¢eni zéka. Spatné
prelozené zadani mize Zaka zmast a nebo mu predat $patné informace. Nekon-
zistentni preklad muize zakum také ztizit ucelené sledovani informaci uvedenych
v uloze. Nekonzistentni preklad mtize také snizit motivaci zaka k feseni tkolu,
protoze mohou byt frustrovani nedostatkem jasnosti a soudrznosti v ném. To
muze vést ke snizeni zapojeni a nezdjmu o soutéz. Nekonzistentni preklad muze
také vést k tomu, Ze zaci obdrzi nepfesné informace, protoze terminy mohou byt
v riiznych ¢astech ukolu prekladany odlisné.

Ptikladem nekonzistentniho prekladu je uloha CY-01. Student v této tloze
prekladal slovo ,house“ (které v tomto pripadé oznacovalo vrchol grafu) nékolika
rtiznymi zptisoby. V zadani a ve vysvétleni tlohy se tak vyskytovala slova dim,
domek nebo obydli pro oznaceni stejného objektu na obrazku. Tento nekonzis-
tentni preklad muze evokovat myslenku, Ze dim, domek a obydli znamend v této
uloze néco jiného.

Zvlastnim ptipadem je tloha SK-02. Student této ulohy nejdfive vytvoril na-
prosto strojovy preklad, kviili kterému musela byt celd uloha predélana. Objevovali
se zde doslovné prelozené véty, napriklad ,Tento tkol ilustruje koncepty vypo-
¢etniho mysleni algoritmtl a rozpoznavani vzort.“ nebo ,.Vzorové rozpoznavani
je koncept hledani vzorti v problémd, které umozni opétovné pouziti feseni, bud
ve formé smycek nebo opétovného pouziti ¢asti fesent jiz z dtive vyreSenych pro-
blému.*

V podobném duchu vypadal i prvotni preklad ulohy MK-05b. Jedna z vét
v této uloze, ,This task illustrates the computational thinking concept of algori-
thms, specifically, inventing an algorithm. byla preloZena jako ,,Tato tloha zna-
zornuje vypocetni my$leni a koncept algoritmd, zvlasté pak, vymysleni algoritmu®
Spatnych prekladi v této tloze bylo vic. Student naprosto ignoroval kontext vét,
¢asto si nevédél rady se slovem ,they“ v souvétich. Naptiklad vétu ,If a young
child has solved this task, it is likely that they will have invented an algorithm
for set subtraction.” Prelozil jako ,,Pokud tuto tlohu vyfesilo malé dité, pak je
pravdébodobné, ze si vytvorili algoritmus pro odecitani mnozin.
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4.4 Gramatické a pravopisné chyby

Gramatické chyby mohou mit fadu negativnich dopadt. Mohou naptiklad zménit
vyznam véty, coz vede k nedorozuméni ze strany zaka. To muiZe byt problematické
zejména u nasich uloh a vysvétlovani spravného reseni, kde je cilem predat infor-
mace. Dal$im problémem s gramatickymi chybami je skutecnost, Ze mohou snizit
davéryhodnost celé soutéze nebo motivaci zaku k feseni zadané ulohy. Proto je
potieba se gramatickych chyb v procesu prekladu vyvarovat a zajistit, aby kone¢ny
produkt byl gramaticky spravny a bez chyb.

Gramatické chyby se objevovali jen v 9 ulohach. V téchto tlohdch se vétsinou
jednalo o preklepy, chybéjici ¢arky nebo $patnou shodu prisudku s podmétem.

Uloha CH-07 obsahovala nejvice gramatickych a pravopisnych chyb. Nacha-
zelo se zde Spatné sklonované jméno ve 2. padu, naptiklad ,,Jani¢ky nakres“ nebo
»Janic¢ky kvétiny® Student také casto pletl slova ,vysazen® a ,vysazen® Také zde
bylo velké mnozstvi chybéjicich ¢arek a ostatni interpunkce.

5 Sebereflexe studentt

Studenti byli po dokoncenti prekladu pozadani o vyplnéni kratkého dotazniku,
ve kterém méli zhodnotit, jak moc se snazili o doslovny preklad nebo jestli da-
vali prednost originalnimu prevypravéni ulohy, jestli si pro né nezname pojmy
nejdfive vyhledali a snazili se jim porozumét nebo zda si tlohu nejdrive vyresili.
Na dotaznik odpovédéli 4 studenti z celkovych 7. Mezi nimi jsou i studenti, jejichz
ulohy jsme v tomto ¢ldnku analyzovali. Studenti méli zaskrtnout, jak moc s da-
nym vyrokem souhlasi. Hodnota 1 znamenala ,souhlasim®, hodnota 5 znamenala
»nesouhlasim®

Graf na Obr. ¢. 2 ukazuje, Ze studenti davali prednost origindlnimu zadani,
které nasledné prelozili do ¢estiny. Vzhledem k tomu, Ze pro vétsinu studentt
byl toto prvni ro¢nik, na kterém se podileli, mizeme predpokladat, ze si nebyli
jisti svou schopnosti vymyslet vlastni tlohy, a proto dali pfednost jiz hotovym
uloham. Také by to mohlo vysvétlit, pro¢ se studenti drzeli anglického slovo-
sledu.
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SnaZil/a jsem se poskytnout pfeklad co nejblizsi originalu.
4 odpovédi

2
2 (50 %)

1(25 %)

1(25 %)

0(0%) 0(0 %)

4 5

Obr. ¢. 2: Odpoveédi studenti v otdzce blizkosti jejich prekladu k pdvodni dloze.
Zvlastni jsou pak odpovédi na otazku, zda se studenti snazili dodrzovat pra-
vidla ¢eského slovosledu. Tyto vysledky jsou zaradzejici a nabizi se otazka, zda
studenti znaji rozdil mezi anglickym a ¢eskym slovosledem.

Pri prekladu jsem si daval/a pozor na dodrzovani ¢eského slovosledu.

4 odpovédi

3 3 (75 %)

1(25 %)

O(OJ %) O(OI%) o(oJ %)

2 3 4

Obr. ¢. 3: Odpoveédi studentti v otdzce dodrzovani ¢eského slovosledu.

Vyslednym prekladim neodpovidajici jsou pak odpovédi v grafu na Obr. ¢. 3.
Podle grafu na Obr. ¢. 4 si studenti vyhledali ¢eské ekvivalenty odbornych ter-
mint. Je mozné, Ze si odborny termin jen nechali prelozit prekladacem, ale nad

jeho spravnosti se nepozastavili.
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Kdyz jsem narazil/a na odborny termin, vyhledal/a jsem si jeho Cesky ekvivalent.
4 odpovédi

2

2 (50 %) 2 (50 %)

O(OJ%) 0(0%) 0(0J%)

Obr. €. 4: 0dpovédi studentd v otdzce hledani ceskych ekvivalent k anglickym odbornym termindim.

6 Diskuse a zavér

Béhem pripravy tloh jsme zjistili nej¢astéjsi chyby, kterych se studenti, budouci
ucitelé informatiky, dopoustéji pti prekladu uloh z anglictiny. Tyto chyby jsou
nasledujici:
« Spatny slovosled
« Spatné prelozené terminy
« Spatny pieklad
o Gramatické a pravopisné chyby

Z analyzy uloh vyplyva, ze studenti nejcastéji chybuji pfi sestaveni spisovné
Ceské véty. Vzhledem k odli$nostem mezi ¢eskym a anglickym slovosledem tak
dochazi k vytvoreni nesmyslnych nebo kostrbatych vét. Takové véty ptisobi uméle
a Casto je ztrati sviij vyznam Toto zji$téni je zarazejici predevsim proto, Ze vétsina
studenttl, ktefi se pripravy uloh ucastni, maji jako svoji aprobaci informatiku
a angli¢tinu. Prekvapujici je, ze studenti, ktefi nemaji angli¢tinu jako druhou
aprobaci, dosahli v tomto ohledu mnohem lepsich vysledku. Tento jev si, vzhle-
dem k odpovédim ve zpétné vazbé, vysvétlujeme tim, ze se studenti bali az moc
odtrhnout od piivodniho zadéni, proto ho prepsali slovo od slova.

Treti nejcastéjsi problém byly $patné prelozené terminy. Tato chyba ma ale
svoje opodstatnéni v tom, Ze redaktofi tloh jsou prevazné studenti 1. ro¢niku
bakalarského studia, proto se s mnoha odbornymi terminy jesté neméli ¢as sezna-
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mit. Tuto domnénku podporuje i fakt, Ze starsi studenti odborné vyrazy prekladaji
spravné. Tento problém proto neni tak zdvazny.

Gramatické a pravopisné chyby byla posledni kategorie chyb, které jsme identi-
fikovali. Tato chyba se vyskytovala jen u nékolika studentt a nikdy ve veliké mite.
Casto se vyskytovala v podobé pieklepti nebo $patné shody prisudku s podmétem.

Zpétna vazba od studentd, kterou jsme ziskali v dotazniku, ndm poskytla
vhled do jejich pracovniho cyklu. Zjistili jsme, ze studenti budto precenuji svoje
schopnosti pfi pripravé tloh nebo se boji od ptivodniho zadani odpoutat a pre-
psat ho vlastnimi slovy misto doslovného prekladu. V tomto ohledu se mizeme
poucit a pti pripravach dal$iho ro¢niku Bobtika informatiky se studenty vice
komunikovat a ujistit se, ze vi, v éem chybovali a jak takovym chybam predejit.

Dalsi problém, neznalost odbornych informatickych vyrazt a termind, ma
mnohem jasnéjsi vysvétleni. Vzhledem k tomu, Ze redaktoti uloh jsou predevs$im
studenti 1. ro¢niku, mizeme predpokladat, ze se s odbornymi nazvy v anglic¢tiné
a v Cesting jesté nesetkali. Tuto domnénku podporuje i fakt, ze starsi studenti
odborné vyrazy prekladaji spravné. Tento problém proto neni tak zavazny a v pris-
tich ro¢nicich soutéze miizeme na nejproblémovéjsi terminy upozornit studenty
hned pfi $koleni.

Velice zardzejici je, Ze odpovédi student ve zpétné vazbé jsou v rozporu s na-
lezenymi chybami béhem piekladu. Jedno mozné vysvétleni by bylo, Ze si stu-
denti svych chyb nejsou védomi. Je mozné, Ze svoje schopnosti precenuji. Dalsi
moznosti je, ze studenti nechtéli vypadat hloupé nebo $patné a neodpovidali tak
na otazky podle skute¢nosti.

Na nami zjisténé chyby by mél brat ohled kazdy, kdo by chtél ve béhem svoji
vyuky vyuzit cizojazyény material. Pfedevsim pak na dodrzovani spravné ceské
terminologie a slovosledu. Spravna terminologie je potfeba pro zakovo spravné
pochopeni dané problematiky, zatimco spravny preklad a slovosled jsou potfeba
ke spravné formulaci otazek. Spatna gramatika a pravopisné chyby mohou mit
negativni vliv na motivaci Zéka tlohu fesit. Pokud se u¢itel rozhodne pouzit a pre-
lozit cizojazy¢né tlohy, mél by si pravé na tyto faktory brat ohled. Naptiklad maze
svij preklad konzultovat se svymi kolegy. Spravné prelozené odborné terminy
mize dohledat v odborné literature, ucebnicich nebo na internetu.

Za limit naseho vyzkumu povazujeme maly vzorek dat, ktery jsme méli k dis-
pozici. Vzhledem k dobrovolnosti ptipravy tloh do soutéze Bobfik informatiky
nemuzeme zajistit objektivni zastoupeni vSech studentd, proto nemtizeme nase
poznatky generalizovat na vSechny studenty informatiky.
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