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Abstract: The article presents the results of a research probe dealing with gender
differences in the level of secondary school pupils’ krnowledge in the Czech
Republic in the field of selected technically oriented topics. Based on data
obtained using didactic tests of the cognitive level with the size of a research
sample of almost a thousand male or female pupils, we can state that a
significantly higher level of knowledge was identified in secondary school male
pupils in the field of hand tools. A significantly higher level of knowledge of
female pupils of the same age was identified in the field of textile production.
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GENDEROVE ROZDILY ZNALOSTI ZAKU VE VYBRANYCH
OBLASTECH TECHNIKY

Abstrakt: Clanek prezentuje vysledky vyzkumné sondy zabyvajict se genderovymi
rozdily v tirovni znalosti Zdkii a Zakyn druhého stupné zdkladnich $kol v Ceské
republice v oblasti vybranych technicky orientovanych témat. Na zdkladé dat
ziskanych pomoci didaktickych testii kognitivni urovné s velikosti vyzkumného
vzorku témér tisicovky zaki ¢i Zakyn miizeme konstatovat, ze signifikantné vyssi
uroven znalosti byla u zZaku druhého stupné zakladnich Skol identifikovina
V oblasti rucniho naradi. Signifikantné vyssi uroven znalosti Zakyn stejného véku
byla identifikovana v oblasti vyroby textilu.
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1 Uvod

Soucasnym trendem ve vzdélavani je odstraiovani genderovych segregaci a rozvijeni
individualnich pfedpokladt zakt a zakyn bez svazovani ocekavanimi a pravidly vazanymi
na skutecnost, zda je Clovek muzem ¢i zenou. Tento trend ma svij odraz také
Vv kurikularnich dokumentech. Stejné tak je tomu v Rdmcovém vzdélavacim programu pro
zékladni vzdélavani, ktery je v Ceské republice kurikularnim dokumentem na statni
trovni. Ve vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace, ktera postihuje Siroké spektrum
pracovnich ¢innosti a technologii, je uvedeno: , vzdéldvaci obsah je realizovin
na 1. i 2. stupni vzdélavani a je uréen vsem Zdkiim (tedy chlapciim i divkam bez rozdilu)
(MSMT, 2017). Piesto sledujeme velké genderové rozdily, naptiklad pii volb& oboru
stiedni nebo vysoké skoly.

Gender je také nékdy nazyvan socialnim pohlavim. Na rozdil od pojmu pohlavi, ktery
je chapan vyhradné v biologickém smyslu, oznacuje pojem gender kulturni charakteristiky
a modely pfifazované muzskému nebo Zenskému biologickému pohlavi a odkazuje na
socidlni rozdily mezi zenami a muzi. Tyto role se méni s ¢asem a vyznamné se 1isi podle
kultury naroda a dané historické etapy vyvoje spolecnosti. Nejsou tedy vrozenym, danym
rozdilem mezi muZi a Zenami, ale do¢asnym vyvojovym stupném socialnich vztaht (Cesky
statisticky Gfad (dale jen CSU), 2016). Clenky a &lenové spole¢nosti jsou socializovani
tak, aby vykonavali své Zenské a muzské role podle kulturné a dobové specifickych
pozadavkd (Valdrova, 2017). Gender je mocny spoleCensky koncept, ktery zasadné
strukturuje nase zivoty (Pavlik, 2007).

Vladni strategie pro rovnost zen a muzii v Ceské republice na léta 2014-2020 si
ve vzdélavacim systému vSima piedev§im dvou oblasti s vysokou mirou genderové
nerovnosti. Tou prvni je vysoky podil zen mezi vyucujicimi v pfedskolnim a Skolnim
vzdélavani (z celkového poctu vyucujicich tvofi podil Zen v matetskych skolach 99,7 %,
v zékladnich skolach 84 %). Tou druhou je genderova nerovnost ve volbé studovaného
oboru. Jako pfiklad jsou zde uvedeni vysokoskolsti studenti technickych oboril, mezi nimiz
je 70 % muzi (Utad vlady Ceské republiky, 2014).

Novéjsi data jsou ilustrovana na obr. €. 1. Mezi studujicimi skupiny vysokoskolskych
studujicich obort Technika, vyroba a stavebnictvi je podil Zen 32,6 %. Jesté vyrazné mensi
podil Zen je ve skupiné oborti Informacni a komunikacni technologie, pouze 16,5 %
(Ondrusova, 2020).

Pti blizs§im pohledu na skupinu obori Technika, vyroba a stavebnictvi vidime
V jednotlivych oborovych podskupinach velké rozdily (obr. €. 2). V podskupiné obort
Inzenyrstvi a strojirenstvi byl v roce 2018 podil Zen pouze 21,2 %, naopak v podskupiné
oborii Vyroba a zpracovani byl v roce 2018 podil zen 58,7 % (CSU, 2019).

Tato data vSak nejsou vyraznym specifikem Ceské republiky, podobna situace je
napiiklad v USA (srov. NSF, 2019). Problém pietrvavajiciho nizkého poctu Zen
Vv technickych oborech a potieba motivace mladych lidi, zejména divek, ke studiu techniky
je akcentovan také Evropskou komisi (Dakers, 2009).

Ptedni ekonomové uvadi, Ze pro ekonomicky rtst a konkurenceschopnost je nezbytné,
aby obcané byli technicky (technologicky) gramotni bez genderovych segregaci (Reinkig,
2018; Ingerman, 2010; Weber, 2005; Bybee, 2003). Problému nizkého zapojeni zen do
technickych (technologickych) obort, respektive do oborit STEM (Science, Technology,
Engineering and Mathematics) je v odborné literatufe vénovana velka pozornost. Jsou
zdtiraziiovany rtizné pticiny, u¢ivo (Sanders, 1997), metody vyuky (Shroyer, 1995), u¢ebni
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pomticky (Zuga, 1999), genderové stereotypy (Shapiro, 2012; Gunderson, 2011; Witts,
1997), hracky, se kterymi si déti hraji (Caleb, 2000; Sanders, 1997) a dalsi.

Vzdélavani a vychova
Uméni a humanitni védy
Spolegenské védy, zumalistika a informaéni védy
Obchod, administrativa a pravo
Prirodni védy, matematika a stratistika
Informaéni a komunikaéni technologie
Technika, vyroba a stavebnictvi

Zemédélstvi, lesnictvi, rybarstvi a veterinarstvi [YRIEA

Zdravotni a socialni péce 73,0 %
Sluzby ERERA
0 10 20 30 40 50 60 70

mZeny mmuzi Tisice studentti

Obr. & 1: Studenti vysokych Skol podle skupin oborii v Ceské republice v roce 2018
(Ondrusova, 2020).

mZeny/Females mmuZi / Males

Celkem/Total

InZenyrstvi a strojirenstvi/
Engineerimg amd engineering
trades

Vyrobaazpracovani/
Manufacturing and processing

Architekiura a stavebnictvi/
Architecture and construction

0% 0% 20% 30% 40% 50% 60% 70%  80%  90% 100%
Obr. & 2: Studenti vysokych Skol skupiny oborii Technika, vyroba a stavebnictvi v Ceské
republice v roce 2018 (CSU, 2019).

Neni ambici tohoto ¢lanku podrobné analyzovat pfi€iny nizkého zapojeni zen do obort
STEM. Reinking a Martin (2018) je ve své studii piehledné rozdélily do tii skupin.

V prvni skuping jsou genderové stereotypy pii socializaci déti. Jiz od Gtlého véku jsou
chlapci vychovavani, aby se pfizptsobili muzskym rolim, dévcata jsou vychovavana, aby
se prizplsobila Zzenskym rolim (SparkNotes Editors, 2006). Existujici genderové
stereotypy ve spoleénosti (ve Skole) ptedstavuji ur¢itou generalizovanou charakteristiku
divek a chlapcti, od nichz se o¢ekavaji ur¢ité schopnosti, charakterové vlastnosti i projevy
chovani (Castkova, 2020). Postoje divek jsou konfrontovany s nazory okoli, véetn& rodi¢ii
a utitelt, o nizkych schopnostech divek ve STEM (Dasgupta, 2014; Gunderson, 2011,

7



. . 2/2020, Volume 12, Issue 2
E Journal of Technology and Information Education ISSN 1803-537X

Smetackova a Vaclavikova HelSusova, 2007). Pfi socializaci ma obvykle zasadni vyznam
rodina. Rodice (a dalsi lidé podilejici se na vychové déti) maji vliv na motivaci a vysledky
v oblasti STEM (Partridge, 2008). Podrobnéji ke genderové socializaci a vlivu rodiny na
genderové rozdily v disciplinach STEM napf. (Eccles, 2014).

Ve druhé skupiné jsou pfiCiny spojené s roli vrstevnikil, respektive vrstevnickych
skupin. Vrstevnici maji dulezity vliv na chovani a rozvoj dospivajicich. Pfijeti
do vrstevnické skupiny patii k zdsadnim $kolnim zkuSenostem (You, 2011). Chlapci
adivky si vybiraji dalsi studium tak, aby bylo v souladu s genderovymi normami
a nevystavovali se tak riziku zesméStiovani, poptipadé dokonce ztraty pratel. Jestlize se
déti rozhodnou pro genderové netradicni volbu, mohou ocekavat negativni reakce
spoluzakii/acek (Jarkovska, 2007).

Ve tieti skupin€ jsou stereotypy spojené s profesionaly v oblastech STEM. Kromé
toho, Ze V této oblasti pracuje vice muzi, profese v oblasti STEM vykazuji rysy socialni
izolace. Socidlni izolace jako profesni charakteristika neni ¢asto divkami vniména jako
kladnd hodnota (Cheryan, 2015). Dal$im zminovanym argumentem je nedostatek
pozitivnich Zenskych vzord v oblastech STEM (Steinke, 2017).

Jak bylo uvedeno vyse, tyto skute¢nosti se promitaji do pedagogickych dokumentu.
Ramcovy vzd&lavaci program (MSMT, 2017) je viak struénym ramcovym materilem
ajeho naplnéni vzdy zavisi na ptistupu konkrétnich ucitelli a uclitelek (Vaclavikova
Helsusova, 2007). Ucitelé a ucitelky ¢asto svym ptisobenim posiluji genderové stereotypy
a genderovou segregaci. Mnozi znich si do Skoly pfinaseji genderové stereotypni
predstavy o tom, jaké by méli mit chlapci a divky charakteristiky, jak by se m¢li chovat,
¢im by se méli zabyvat (Valdrova, 2007). Ale, jak uvadi Smetackova (2007), roli ucitelii a
ucitelek bychom neméli precenovat.

,MiiZze se zdat, Ze za odstranovdani vsSech typii stereotypii, vcietné stereotypii
genderovych, jsou zodpoveédni zejména samotné ucitelky a ucitelé, nebot’ ti primo pracuji
s détmi, nakteré znevyhodnéni plynouci ze stereotypii dopadd nejtizivéji. Ulohu
Jednotlivych vyucujicich bychom vsak neméli precenovat, a to zejména proto, Ze to miize
svadeét k podhodnoceni viivu ostatnich aktérii skolniho Zivota. Temi jsou na jedné strané
samotni Zaci/kyné a predevsim jejich rodice, a na strané druhé vedeni Skol, jejich
ziizovatelé a dalsi instituce v oblasti vzdélavani. “ (Smetackova, 2007, s. 44)

Formaln¢ tedy podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zédkladni vzdélavani
(MSMT, 2017) neni na zakladnich $koldch v Ceské republice rozdil mezi vzdélavanim
74k a zakyh. PiestoZe existuji i zakladni $koly, kde se ve vzdélavaci oblasti Clovek a svét
prace vzdélavaji zaci a zakyn¢ oddélené se zaméfenim na odlisné tematické celky, jedna
se dnes pravdépodobné o mensinu. VSechny $koly zapojené do naseho vyzkumu formalné
nedélaji v této vzdélavaci oblasti rozdil mezi vzdélavanim zakt a zakyn a vzdélavani je
realizovano v pohlavné smisenych skupinach.

Pokud srovndme situaci v Ceské republice se zahrani&im, zjistime, Ze v nékterych
zemich na zakladnich Skolach samostatny vyucovaci predmét zaméteny na techniku nebo
praci nikdy neexistoval nebo byl zrusen (Lepistd, 2015). Tato témata jsou pak zahrnuta do
Sifeji koncipovanych predméth (Syrjéldinen, 2014; Autio, 2013; Rasinen, 2009). V jinych
statech takovy samostatny vyucovaci pfedmét existuje naptiklad ve Velké Britanii,
na Slovensku, v Dansku a ve Svédsku. Za piiklad vyvoje genderoveho pristupu, ktery
vykazu]e mnohé paralely s vivojem v Ceskoslovensku a nasledné v Ceské republice, nam
muze slouZit Finsko, jehoZ vzdélavaci systém je Casto diskutovan, mimo jiné v souvislosti
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s vysoce nadprumérnymi vysledky ve srovnavacich testech PISA, byt’ v poslednich letech
zde doslo k poklesu (Blazek, 2019).

Ve Finsku existoval samostatny vyucovaci pfedmét zameteny na femesla od roku 1886
(Marjanen, 2012). Pred rokem 1970 byl pfedmét rozdélen zvlast’ pro chlapce a zvlast’ pro
divky s odlisSnym vzdélavacim obsahem. Navzdory zméné v ucebnich osnovach v roce
1970 z genderového rozdéleni na rozdéleni na ,,ruéni prace s textilem* a ,,technické ruéni
prace® si predmét zachoval svoji genderové dichotomickou povahu (Lepistd, 2015).
Podobné jako v Ceské republice na druhém stupni zakladnich $kol mély $koly moZnost
rozhodovat o organizaci tohoto pfedmétu. Vyuka ,femesel“ mohla zahrnovat obé¢ oblasti,
nebo se mohla soustiedit na jednu z nich. To vedlo k tomu, Ze Vv riznych oblastech Finska,
se tento pfedmét vyucoval odlisné, ale obvyklé bylo, ze po ¢tvrtém ro¢niku si zaci a zakyné
zvolili zaméteni (Lepistd, 2011) a vétSina zakyn si zvolila zaméteni na ,,praci s textilem®,
vétsSina zaki si zvolila zaméfeni na ,technické prace* Obvykle také ,,praci s textilem*
vyuéovaly Zeny a ,,technické prace vyucovali muzi“ (Lindfors, 2012). Tato situace trvala
V podstaté do roku 2014, kdy byl piedmét redefinovan jako ,,multimateridlni“ zahrnujici
fadu technologii s diirazem na genderovou rovnost (Lepistd, 2015). Situace je piehledné
zobrazena na obr. ¢. 3.

1866 ACT for elementary education Women'’s craft Men's craft
1912 Craft Committee Girls"craft Boys'craft
1970 National Core Curriculum Textile handicraft Technical handicraft

\

\ |
1985 National Core Curriculum " Textile work | Technical work
1994 National Core Curriculum < Crafts: textile and technical work
1998 Basic Education ACT : . CRAFTS
2004 National Core Curriculum Crafts

- Textile work Technical work

2014 National Core Curriculum CRAFTS (multimaterial)

Obr. ¢ 3: Finsko — historicky vyvoj predmétu ,, Femesla“ (Lindfords, 2015).

Lewis (1999) ve své studii zformuloval v oblasti technického (technologického)
vzdélavani osm zékladnich okruhi s vyzkumnym potencidlem a nékteré s nimi souvisejici
vyzkumné otazky. Jednim z téchto okruhi je genderova problematika. V Ceské republice
byla technickému vzdélavani na zakladnich Skolach v genderovém kontextu vénovana
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v nedavné dobé pozornost napiiklad v pracich (Castkové, 2020; Castkové, 2016; Roucova,
2008; Honzikova, 2007).

Prestoze je tedy genderové problematice v technickém vzdélavani pozornost
vénovana, jsou oblasti, které dosud staly pon€kud stranou zajmu. Za jednu z nich
povazujeme vyzkum genderovych rozdilti v urovni znalosti.

2 Cile vyzkumu a pouZité metody

Cilem vyzkumné sondy bylo zjistit, zda jsou v soucasnosti rozdily v trovni znalosti
mezi 7iky a zakynémi druhého stupné zakladnich $kol v Ceské republice v oblasti
vybranych technicky orientovanych témat.

Byla vybrana dvé témata — ru¢ni naradi a vyroba textilu. Na zékladé vysledkt nami
vV minulosti realizovanych vyzkumi a studia informaénich zdroji je mozné predpokladat,
ze ve vékové kohorté druhého stupné zakladnich $kol budou vys$§i Groveti znalosti v oblasti
ru¢niho néfadi vykazovat chlapci, naopak se da pfedpokladat, Ze v oblasti vyroby textilu
budou vykazovat vyssi uroven znalosti divky.

Byly stanoveny dvé vécné hypotézy:

Hl: Zaci druhého stupné zékladnich $kol prokazi vy3$si aroveii znalosti v testu
zaméfeném na rucni nafadi nez zakyné téchto skol.

H2: Zakyné druhého stupné zakladnich kol prokazi vy3§i troved znalosti v testu
zaméfeném na vyrobu textilu nez zaci téchto skol.

Hlavni metodou sbéru dat byly didaktické testy. Pro kazdé téma byl pouzit samostatny
objektivné skorovatelny test kognitivni tirovné. Tyto testy vlastni konstrukce jsme jiz
v minulosti vyuzili s vyzkumnym vzorkem vice nez 500 zakd (¢i zakyn) druhého stupné
zakladnich $kol, takze jsme znali n€které jejich vlastnosti, jako napiiklad indexy obtiznosti
a koeficienty citlivosti testovych uloh. V testech byly pouzity polozky oteviené se stru¢nou
odpovédi (produkéni a doplilovaci), uzaviené s vybérem odpovédi a uzaviené ptirazovaci.
Z divodu usnadnéni testovani na zakladnich Skolach byly didaktické testy na Skoly
distribuovany ve vytisténé podobé. Indikatorem urovné znalosti byly pocéty bodl
dosazenych v téchto testech.

Vybérovym souborem byli vSichni zaci a zakyné druhého stupné z deseti zékladnich
$kol z Moravskoslezského a Zlinského kraje (ptiblizné¢ 1000 zaku ¢i zakyn).

Ke zjiténi podminek realizace vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace na jednotlivych
Skolach byl vyuzit elektronicky dotaznik, ktery vyplnili ucitelé¢ z téchto partnerskych
instituci. Vysledky vyplyvajici z dotaznikii byly nasledné doplnény o interview
vyzkumného pracovnika s témito uciteli (pfipadné fediteli). Pro zde prezentovanou
vyzkumnou sondu je pedevsim dulezité, ze vSichni zastupci ze zapojenych zakladnich
§kol deklarovali, Ze na jejich $kole neni ve vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace rozdil
mezi vzdélavanim chlapct a divek.

K vécnym hypotézam byly formulovany adekvatni statistické hypotézy, které¢ byly
testovany pomoci dvouvybérového t-testu (s hladinou vyznamnosti 0,05). Ke zpracovani
ziskanych dat a jejich statistickému vyhodnoceni byl vyuzit software Excel a PAST.

3 Vysledky vyzkumné sondy
Ke statistickému testovani byla v&cna hypotéza H1 prevedena na adekvatni statistické

hypotézy H1o a H1a (nulovou a alternativni):
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H1o: Mezi primérnym poctem bodt ziskanym zaky a zakynémi v testu zaméfeném na
znalosti v oblasti ruéniho nafadi nebude statisticky vyznamny rozdil.

Hla: Zéci ziskaji v testu zaméfeném na znalosti v oblasti ruéniho natadi statisticky
vyznamné vys$§i pramérny pocet bodll nez zakyné.

Pomoci t-testu byly hodnoceny vysledky 453 testti vyplnénych chlapci a 484 testt
vyplnénych divkami. Ziskand data jsou pro ilustraci zobrazena na obr. ¢. 4. Protoze
vypodétena p-hodnota 4,87-10°% je mensi neZz zvolena hladina vyznamnosti, miZeme
zamitnout nulovou hypotézu.

Na zaklad¢é provedené vyzkumné sondy muizeme konstatovat, Zze u zaka druhého
stupné zakladnich $kol byla indikovana vyssi Groven znalosti v oblasti ru¢niho naradi nez
u zakyn.

18
16 °
14

12
10

8
6
4
2
0

M chlapci [ Divky

Obr. ¢. 4: Krabicovy graf vizualizujici pocty bodii ziskanych v testu zaméreném na rucni
naradi chlapci a divkami.

Ke statistickému testovani vécné hypotézy H2 byla tato pfevedena na adekvatni
statistické hypotézy H20 a H2a (nulovou a alternativni):

H20: Mezi primérnym poctem bodi ziskanym zéky a Zakynémi v testu zaméteném na
znalosti v oblasti vyroby textilu nebude statisticky vyznamny rozdil.

H2a: Zakyné ziskaji v testu zam&feném na znalosti v oblasti vyroby textilu statisticky
vyznamné vys$$i primérny pocet bodl nez zaci.

Pomoci t-testu byly hodnoceny vysledky 507 testli vyplnénych chlapci a 480 testi
vyplnénych divkami. Ziskand data jsou pro ilustraci zobrazena na obr. ¢. 5. Protoze
vypoctena p-hodnota 3,59-101* je mensi nez zvolena hladina vyznamnosti, mizeme
zamitnout nulovou hypotézu.
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Na zékladé provedené vyzkumné sondy muzeme konstatovat, ze u zakyn druhého
stupné zakladnich $kol byla indikovana vyssi uroven znalosti v oblasti vyroby textilu nez
u zaka.
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Obr. ¢. 5: Krabicovy graf vizualizujici pocty bodii ziskanych v testu zaméreném
na vyrobu textilu chlapci a divkami.

4 Zavér

Na zaklad¢é provedeného vyzkumu s vybérovym souborem bliZicim se tisici zakd
¢izakyn muzeme konstatovat, Ze zaci druhého stupné zdeseti zakladnich skol
Z Moravskoslezského a Zlinského kraje vykazali signifikantné vysSsi uroven znalosti
v oblasti ruéniho nafadi. Zakyn& stejného véku prokazaly signifikantné vys§i aroven
znalosti v oblasti vyroby textilu.

Nas vyzkum tedy potvrdil predpoklad genderovych rozdili znalosti v téchto tématech.
Piestoze ve vybérovém souboru byli Zaci &i zikyné pouze ze dvou krajii Ceské republiky,
muzeme se domnivat, ze i v dalsich krajich bude stav podobny.

Signifikantni rozdily ve znalostech tedy existuji, pfestoze kurikularni dokumenty
v Ceské republice ve vzdélavaci oblasti Clovek a svét prace (a nejen v ni) nedélaji rozdil
ve vzdélavani chlapct a divek a totéz deklaruji zakladni skoly, na nichz vyzkum probéhl.

Genderové nerovnosti jsou z hlediska spolecenskych véd vyjimeéné svou trvanlivosti
v Case (Pavlik, 2007). Skutecné odstraniovani genderovych stereotypti ma zasadni vyznam
pro hospodatsky riist, prosperitu a konkurenceschopnost (Utad vlady Ceské republiky,
2014). Otazka, jak zatraktivnit techniku a technické vzdélani (nejen pro divky), je zajisté
dilezitou otazkou také v souvislosti s probihajici kurikularni reformou v této oblasti.
Nicméné tato problematika je soucasti Sirokého kontextu a je pravdépodobné, ze zmény
budou vyzadovat urcity ¢as.
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Prezentovany vyzkum probihal v ramci projektu OP VVV Pregradualni vzdélavani
Vv ucitelskych oborech na Pedagogické fakulté Ostravské univerzity (registracni Cislo
CZ.02.3.68/0.0/16_038/0006778).
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