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Abstract: The constant evolution of digital technologies, including its
implementation in education, places new demands on teachers who have to be
prepared to work with modern ICT tools. That is why new demands are placed on
the teacher in this modern teaching paradigm. However, the question is whether
schools or teachers are able to use ICT tools in teaching, as the availability of the
later are also a prerequisite for their use in the process of education.

The main objective of this research is to describe the current state of the use of ICT
tools in the education process at Czech schools, using the methods of educational
research. The paper summarizes selected partial results of realized research, which
show that, at least in terms of ICT tools and by electronic learning materials,
schools seem to be adequately equipped.

Key words: educational process, ICT tools, ICT tools supported teaching.

DOSTUPNOST ICT NASTROJU VE VZDELAVANI: MYTY CI
REALITA?

Abstrakt: Neustdly rozvoj digitalnich technologii, vcetné jejich zavadeni do
vzdélavani, klade stile nové pozadavky na ucitele, kteri musi byt pripraveni
s modernimi ICT ndstroji pracovat. Tato potieba vychazi nejen z potieb praxe, ale
také z nutnosti akceptovat moderni paradigma vzdelavani. Nabizi se viak otdzka,
zda Skoly, respektive ucitelé, mohou ICT ndstroje ve vyuce vyuzZivat, nebot
samoziejmym predpokladem vyuZiti ve vzdélivani je také jejich primérend
dostupnost.

Hlavnim cilem realizovaného vyzkumného Setreni byl popis aktudlniho stavu
implementace ICT ndstrojii v podminkdach Cceskych Skol, pomoci metod
pedagogického vyzkumu. Predlozeny clanek tedy predstavuje nékteré dilci vysledky
realizovaného vyzkumného Setieni, které poukazuji na to, Ze minimalné po strance
mnozstvi ICT nastrojii, jsou skoly ziejmé vybaveny adekvatné.

Klicova slova: vzdélavaci proces, ICT nastroje, ICT nastroji podporovana vyuka.
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1 Uvod

O tom, Ze se ICT néstroje progresivné rozviji, neni dnes nutné nikoho zdlouhavé
presvédcovat. ICT nastroje v dusledku jejich rozsifeni do vSech oblasti zivota, ovlivnily
nejen metody vyuky, praci uciteld, ale také samotné piijemce vzdélavani - zaky. Predstava
pfirozeného vyuzivani digitalnich technologii dnesni generaci zakti se opira o dva hlavni
argumenty. Prvni z nich vychazi ze skute¢nosti, ze dnesni déti ovladaji vypocetni techniku
se zardzejici samoziejmosti. Druhy argument vychazi ze statistik uzivani digitalnich
technologii podle v&ku, které ukazuji, ze na rozdil od starSich generaci vyuzivaji skoro
vSechny déti Internet a pocita¢ (Lupac, 2011). Na téchto dvou argumentech postavil v roce
1998 americky autor Don Tapscott (1998, s. 22-27) své uvahy, kdy oznacil mocensky
model rodiny za naruSeny, nebot’ jsou to déti, které dnes uéi rodi¢e orientovat se
v digitalnim prostfedi. I kdyZ se jeho teze fakticky prokazali az za nékolik let, k jeho
oznaceni N-GEN a digitalni generace se brzy ptidali dal$i: digitalni domorodci (Prensky,
2001, s. 5), homo-zappiens (Veen & Vrakking, 2006, s. 38), digitilné narozeni (Palfrey
& Glasser, 2008) a dalsi. ,,Digitalni domorodci jsou zvykli prijimat informace velmi rychle.
Radi délaji vice ¢innosti zdaroven (multitasking). Uprednostiuji zpracovani obrazového
materidlu diive nez textu. Preferuji nahodny pristup k informacim (hypertext) a nejlépe se
Jjim pracuje v sitovém prostiedi (0n-line). Ocekavaji okamZitou pochvalu a ¢asté ocenovani
viastni tvorby* (Prensky, 2001, s. 6). Prenskyho a Tapscottovy piedstavy se staly velmi
vlivaymi a pokusilo je v postupu ¢asu podpofit ¢i vyvratit nékolik vyzkumnikid a to se
stiidavym uspéchem (Bennett, Maton & Kervin, 2008, 12-31).

I kdyZ autor piedlozené stati neni zastincem ani odplircem myslenky odlisného
piistupu ke vzdélavani ,,digitdlnich domorodct®, tak zastadva nazor, ze soucasni zaci
preferuji vyssi miru vyuziti ICT nastroji ve vzdélavani, nez tomu bylo v dobé vzniku vyse
uvedenych oznaceni. Ucitelé a Skoly musi byt na toto ale ptipraveni, a disponovat
patfiénych technologickym, ale i metodickym zdzemim, které by jim pomohlo takto
koncipované vzdélavani realizovat. Z tohoto divodu bylo realizovano nékolik domacich,
ale i zahranic¢nich vyzkumnych Setfeni, jejich cilem bylo sledovani urovné vyuziti ICT
nastroji ve vzdélavani. Z diivodu navaznosti nami realizovaného vyzkumného Setfeni,
které predstavime v dalSich ¢astech textu, se nyni ve stru¢nosti pokusime predstavit
vyzkumné a publikaéni aktivity v této oblasti.

2 Sledovani urovné vyuziti ICT nastroji ve §kolach

Urovei vyuziti ICT nastroji ve 8kolach v ramci Ceské republice monitoruje od vzniku
Statni informacni politiky ve vzdélavani, kdy bylo zapotiebi zjistit jak aktualni stav, tak
i stav po jeji implementaci. Na turovni Ceské republiky se zjigtovani stavu vyuzivani ICT
nastrojii na §kolach vénoval Ustav pro informace ve vzdélani (UIV), ktery byl k 31. 12.
2011 zrusen a jeho agendu piebralo pfimo Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy.
Dale se zjistovani stavu ICT na $kolach vénuje Ceska $kolni inspekce (CSI) a Cesky
statisticky uad (CSU). Ceska skolni inspekce provedla v roce 2009 rozséhly monitoring
na vyuzivani ICT ve vyuce, a také vydava kazdorocné vyrocni zpravy, ve kterych je shrnut

LICT néstroji jsou myslena technicka zatizeni jako: interaktivni tabule, tablety, po¢itade apod., ale také programové
vybaveni jako: vyukové programy, vyukové webové stranky, e-learningové portaly, elektronické vyukové materialy
a elektronické knihy apod.
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aktualni stav vyuzivani ICT nastroji ve vyuce ve vSech typech Skolskych zatizeni (viz
http://www.csicr.cz/cz/DOKUMENTY).

Kromé narodnich probihaji i mezinarodni Setieni, ve kterych se zjist'uje a porovnava
stav zemi z celého svéta. Jednim takovym Setfenim je i Setfeni SITES (Second Information
Technology in Education Study), které probé&hlo v roce 1998. Cilem SITES bylo zjistit
zmeény v oblasti dostupnosti a vyuzivani ICT nastroji ve vyuce v jednotlivych zemich od
doby ptedchoziho vyzkumu COMPED (Computers in Education), ktery probéhl v letech
1989-1992, a kterého se Ceské republika nezigastnila. Daliimi cili SITES bylo porovnat
vybaveni vypocetni technikou, odhalit problémy, které jsou spojené se zavadénim ICT
nastrojii do $kol, zmapovat inovativni metody, atd. (UIV, SITES — Druhy mezinarodni
vyzkum informacénich technologii ve vzdélavani). V soucasné dobé jsou zpracovavana
a prezentovana data ziskana v ramci vyzkumu ICILS 2013 (International Computer and
Information Literacy Study), ktery volné navazuje na SITES (viz http://www.iea.nl/icils).
Hlavnim cilem tohoto vyzkumu bylo ziskat poznatky o dovednostech zaka v oblasti
pocitacové a informacni gramotnosti. Do vyzkumu ICILS bylo zapojeno 19 zemi z celého
svéta. Obdobnym Setfenim na evropské urovni, kdy se srovnaval stav vyuziti ICT nastroji
na $kolach, ve vSech zemich Evropské unie, je napt. Setieni Evropské komise z roku 2006,
které vyslo pod nazvem Benchmarking Access and Use of ICT in European Schools -
SMART 2005/0069. Dalsim prazkumem, ktery zjistoval stav vyuziti ICT néstroji ve
vyuce, je priazkum pod nazvem European Survey of Schools: ICT in Education (ESSIE)
realizovany v roce 2011 (Survey of Schools, 2013).

V souvislosti s témito vyzkumnymi aktivitami, které se zabyvaji problematikou
vyuziti a pouziti ICT nastroji ve vzdélavéani, je mozné vypozorovat tii pievazujici
myslenkové proudy. Prvni, historicky nejstar$i, myslenkovy proud se zamétuje na
problematiku vyuziti uéebnich siti (learning networks) ve vzdélavani. Resena jsou zde
predevsim témata souvisejici S vyuzitim ICT nastroji v tzv. ,,uz§im pojeti®, tedy z pohledu
realizace vzdélavani distanéni formou s minimalni prezen¢ni ucasti vzdélavaného ve vyuce
(tzv. ,,uzky“ e-learning). Existuje tedy relativni dostatek teoretickych i empirickych studii,
které se zabyvaji touto problematikou, napiiklad: J. Zounek (2009a, 2009b), R. C. Clark
aR. E. Mayer (2008), M. F. Paulsen, (2003), A. BareSova (2003), L. Eger (2002),
K. Kopecky (2006), J. Pricha and J. Mika (2000) a dalsi.

Druhy myslenkovy proud se zamétuje na problematiku souvisejici s uplatnénim ICT
nastroji v tzv. ,,8irSim pojeti“, kdy do tohoto okruhu spadaji nova témata zabyvajici se
napiiklad moznostmi vyuziti MOOC (Massive Open Online Course) a socialnich siti (Web
2.0) ve vzdélavani. Oproti prvnimu mysSlenkovému proudu jsou zde feSeny obecnéjsi
otazky a principy, zabyvajici se nejen moznosti distribuce vzdélavaciho obsahu
a komunikace pomoci ICT nastroji, ale také vhodnou strukturaci vyukovych materiala
a vlivu komunikace na cely proces. Opét se v této oblasti setkame s celou fadou autorti
zabyvajicich se timto problémem, napfiklad: S. Matt and L. Fernandez (2013), Ch. Parr
(2012), R. Kop (2011), T. liyoshi and M. S. Vijay (2008), Y. Li and S. Powell (2013),
J. Zounek a P. Sudicky (2012) a dalsi.

Tteti myslenkovy a vyzkumny proud se zaméfuje na oblast kompetenci zaka v oblasti
vyuziti pokro€ilych ICT nastroji. Tato oblast se tedy zaméfuje na oblast vymezeni
a zkoumani kompetenci, které zaci maji ¢i, které je nutné rozvijet, aby byly schopni vyuzit
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vSech moznosti, které jim moderni digitalni technologie nabizeji. Vyzkumnych zaméra
a projektti bylo v této oblasti realizovano nékolik, jak jiz bylo naznaceno v ivodu této ¢asti
stati.

V oblasti vyzkumu vyuziti ICT nastrojii ve Skolach je tedy mozné sledovat mnoho
riznych zajimavych témat. V ramci nami realizovaného vyzkumného Setfeni, které¢ bude
predstaveno v dalSim textu, jsme se v8ak rozhodli vénovat se tématu, které je v soucasné
dobé vice nez aktualni (viz viSe uvedena paleta dal$ich aktualnich a zajimavych témat),
ato tomu, zda jsou ICT nastroje ucitelim dostupné a naopak, které by pro svou vyuku
potiebovali.

3 Cil a metodologie realizovaného vyzkumného Setfeni

Cilem vyzkumného Setfeni, realizovaného pomoci kvantitativnich vyzkumnych
metod, bylo najit odpovéd’ na stanovené vyzkumné piedpoklady a hypotézy (popsany jsou
v dal$im textu), jejichZ podstata spo¢ivala ve zjisténi aktualni dostupnosti ICT nastroji
V redlnych podminkach matetskych, zakladnich a stfednich Skol. V ramci jednotlivych
vyzkumnych predpokladl tak byly zjistovany skutecnosti zaméfené na to, které ICT
nastroje jsou ucitelim dostupné a naopak, které by pro svou vyuku potiebovali. Tento
soubor dil¢ich vyzkumnych piedpoklada jsme shrnuli do celkové sumarizace podstaty
vyzkumné otazky ve znéni: jsou ICT uditeliim dostupné, a v jakém mnoZstvi?

Jako zakladni prosttedek pro ziskani dat, potiebnych pro realizaci vyzkumného Settent,
byl pouzit dotaznik. Ve struktufe klasifikace vyzkumnych metod patii dotaznik mezi
nepiimé — vysetiovaci metody. Dotaznik lze charakterizovat jako ,,mérny prostredek,
2015). Dotaznik obsahoval jak uzaviené otazky s nabizenou odpovédi, tak polouzaviené
otazky se skalou odpovédi (vyuzita byla Ctyfstupnova skala), ale i oteviené otazky, pomoci
kterych mohli respondenti zaznamenat variantni stav sledovanych jevii. Aby byla zajisténa
srozumitelnost jednotlivych dotaznikovych otazek, byl dotaznik opatien vysvétlujicim
textem, ktery vymezoval jednotlivé pouzité terminy. Vyzkumny dotaznik operoval celkem
s dvanacti dotaznikovymi polozkami, zaméfenymi na zkoumané jevy a dal§im
informa¢nim aparatem, pomoci kterého byly zjistovany nékteré signifikantni znaky
respondenttl, jako pohlavi, délka praxe, velikost a typ skoly.

Vytvofeny vyzkumny dotaznik byl, distribuovan mezi 850 nahodné vybranych
pedagogickych pracovnikll matetskych, zakladnich a stfednich $kol. Celkové dotaznik
vyplnilo 260 pedagogickych pracovnikli a navratnost dotazniku tedy cinila 30,6 %, coz
mize také svédCit o aktualnosti a ptinosnosti feSené problematiky. Vyzkumny vzorek tak
tvofili pedagogicti pracovnici celkem 35 skol, ptficemz se tyto Skoly nachézely na zemi
tii kraji Ceské republiky (Olomoucky, Moravskoslezsky, Zlinsky). Respondenty
vyzkumného Setfeni tedy tvofili pedagogiCti pracovnici téchto $kol, z nichz bylo
8 respondentii z matefskych, 165 respondentii ze zékladnich a 81 respondentt ze stiednich
$kol. Podrobny popis vyzkumného vzorku je uveden v tabulce ¢islo 1.
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Znak Skupina Cetnost Cetnostv % Celkova etnost
Pohlavi Muzi 66 25,4%
Zeny 194 74,6% 260
Délka Praxe 0-10 let 33 26,2%
10-15 let 36 13,8%
15-20 let 47 18,1% 260
vice jak 20 let 109 41,9%
Typ Skoly M3 8 3,1%
z8 165 63,5% 260
s§ 87 33,5%
Velikost Skoly do 100 74k 14 5,4%
od 100 do 200 7akd 57 21,9%
od 200 do 500 zaké 120 46,2% 260
od 500 do 1 000 7ak{i 64 24,6%
nad 1 000 7aké 5 1,9%

Tab. & 1: Struktura vyzkumného vzorku

Pro zjisténi mocnosti jednotlivych skupin respondentll, ktefi odpovidali stejnym
zpusobem, bylo pouzito zékladnich popisnych statistik a jejich vizualizace pomoci grafli.
Dale byly tato vysledky podrobeny analyze, kdy byla sledovana mira dtlezitosti odpovédi
pro jednotlivé skupiny respondentt, rozdélenych dle signifikantnich znakt (pohlavi, vék,
délka praxe apod.). Na toto ovéfeni jsme pouzili parametricky StudentGv t-test pro
nezavislé skupiny (muzi vs. zeny, typ Skoly apod.), ktery porovnava pruméry jedné
proménné ve dvou skupinach (Chraska & Kocvarova, 2015). Pro vSechny tyto vypocty
a vizualizace byl pouZit statisticky systém Statistica 11 (Klimek, Stfiz & Kasal, 2009).

V dal§im textu jsou uvedeny nekteré dil¢i vystupy realizovaného vyzkumného Setteni,
jichz podstata spocivala ve zjisténi aktualni dostupnosti ICT néstroji v redlnych
podminkach matefskych, zékladnich a stfednich Skol. V ramci zkoumanych vyzkumnych
predpokladt, jsou v dal§im textu analyzovany, vyhodnocovany a interpretovany
skute¢nosti zamétené na dostupnost konkrétnich ICT nastroja.

4 Nazory ufitelii na dostupnost hardwarovych ICT nastroji ve $kolach

Prvni, zde prezentovana analyza, méla za cil zjistit, zda a jaké hardwarové ICT nastroje
maji pedagogicti pracovnici sledovanych $kol k dispozici. Nazory respondentii na tuto
skuteénost byly zjistovany dotaznikovou polozkou: Které hardwarové ICT ndstroje mate
k dispozici pro realizaci vyuky?, a respondenti mohli reagovat vybérem nékteré
z nabizenych moznosti, ¢i jejich kombinaci. Na zédkladé nasich piedchozich zkusSenosti byl
stanovena nasledujici vyzkumny ptedpoklad: pedagogicti pracovnici Skol maji k dispozici
potiebné hardwarove ICT nastroje, pricemz nejdostupnéjsimi ndstroji jsou osobni
pocitace, notebooky a tablety.

Sumarizace odpovédi pedagogickych pracovniki je uvedena v grafu ¢islo 1, na jeho
zakladé bylo také mozné pfistoupit k ovéfovani stanoveného vyzkumného ptredpokladu.
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Tablet 7,7%

Osobni potitag, Tablet, Interaktivni tabule ] 0,8%

Osobni potitat, Tablet | 16,3%

Osobnf poéitaé, Notebook, Tablet | 26,0%

Osobni potita, Notebook 9,3%

Osobni pocitat | 16,7%

Notebook 8,1%
Nemdm Zidny [7] 2,4%

00% 50% 100% 150% 200% 250% 30,0%

Graf ¢ 1: Dostupnost hardwarovych ICT ndstrojii

Jak vyplyva z grafu ¢islo 1, nejvice dostupnou kombinaci hardwarovych ICT nastroji
je osobni pocita¢, notebook a tablet (26,0 % respondentd). Tuto kombinaci je mozné
povazovat za vycCerpavajici, nebot’ u¢itelim umoziuje realizovat jak ,,statickou” pfipravu
na vyuku pomoci stacionarniho pocitace, tak dynamickou ,,mobilni“ vyuku pomoci
notebooktl a tabletl, coz potvrzuje i druha a tfeti nejcastéj$i kombinace hardwarovych ICT
nastroji v podobé: osobni pocita¢ a tablet (16,3 % respondenttl) a osobni pocita¢
a notebook (9,3 % respondenttl). I kdyz se mohou zdat vySe uvedené Cetnosti relativné
nizké, je mozné spocitat i celkové Cetnosti vyskytu hardwarovych ICT nastroji bez
kombinaci, kdy nejdostupnéj$im nastrojem je osobni pocita¢ (69,1 % respondenttt), dale
tablet (50,8 % respondentil), notebook (43,4 % respondentl) a interaktivni tabule (0,8
% respondentll). Pouze mala ¢ast respondentl (celkem 2,4 % respondentit) uvedla, Ze
zadny hardwarovy ICT nastroj k dispozici nema.

Na zakladé vySe uvedenych skutecnosti je tedy mozné stanoveny vyzkumny
predpoklad piijmout, zptesnit a konstatovat, ze pedagogicti pracovnici Skol maji
k dispozici potiebné hardwarové ICT ndstroje, piicem? nejdostupnéj§imi ndstroji jsou
osobni poéitace (69,1 %), tablety (50,8 %) a notebooky (43,4 %).

5 Nazory uciteli na dostupnost softwarovych ICT nastroju ve §kolach

Tato analyza méla za cil zjistit, zda a jaké softwarové ICT nastroje maji pedagogicti
pracovnici sledovanych skol, k dispozici. Reagovala tedy na skute¢nost, ze pouha
dostupnost hardwarového ICT néastroje neznamena moznost jeho vyuziti ve vyuce
(s vyjimkou kdy je samotny hardwarovy ICT nastroj objektem vyuky - napf. vyuka o ICT
nastrojich), a je nutné vlastnit také ptislusny vzdélavaci material ve formé vyukového
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programu ¢i elektronického vyukového materialu. Nazory respondenti na tuto skute¢nost
byly zjisfovany dotaznikovou polozkou: Které softwarové ICT ndstroje mate k dispozici
pro realizaci vyuky?, a respondenti mohli opét reagovat vybérem nekteré z nabizenych
moznosti, ¢i jejich kombinaci. Na zaklad¢ této tivahy byl stanoven nasledujici vyzkumny
predpoklad: pedagogicti pracovnici skol maji k dispozici potiebné k dispozici softwarové
ICT nastroje, pricemz nejdostupnéjsimi ndstroji jsou vyukové programy a elektronické
vyukové materialy.

Sumarizace odpovédi pedagogickych pracovnikl je uvedena v grafu ¢islo 2, na jeho
zékladg bylo také mozné piistoupit k ovéfovani stanoveného vyzkumného piedpokladu.

Vyukové programy, Elektronické vyukové materidly a elektronické

o
knihy, E-learningovy portal & webové stranky ‘ 20,3%

Vyukové programy, Elektronické vyukové materily a elektronické

knihy | 13,9%

Vyukové programy, E-learningovy portal ¢i webové stranky ‘ 12,0%

Vyukové programy ‘ 19,1%

Nemdm Zadny 8,4%

Elektronické vyukové materidly a elektronické knihy, E-learningovy
. PR 5,2%
portal & webové stranky

Elektronické vyukové materialy a elektronické knihy 11,2%
E-learningovy portal & webové stranky 10,0%

0,0% 5,0% 10,0% 15,0% 20,0% 25,0%

Graf'¢. 2: Dostupnost softwarovych ICT nastrojii

Jak vyplyva z uvedeného grafu ¢islo 2, nejvice dostupnou kombinaci softwarovych
ICT nastroji jsou vyukové programy, elektronické vyukové materidly a elektronické
knihy, e-learningovy portal ¢i webové stranky (20,3 % respondentl). Druhou nejcastéjsi
kombinaci jsou vyukové programy, elektronické vyukové materialy a elektronické knihy
(13,9 % respondentit). Uvedené kombinace svéd¢i o tom, Ze uditelé maji k dispozici nejen
pottebné hardwarové vybaveni, ale také souvisejici, a ¢asto jesté potiebnéjsi softwarové
vybaveni v podobé elektronickych zdroji a vyukovych programt. I kdyz se opét mohou
zdat vyse uvedené Cetnosti kombinaci relativné nizké, je mozné spocitat i celkové Cetnosti
vyskytu softwarovych ICT nastroji bez kombinaci, kdy nejvice dostupnym softwarovym
ICT nastrojem jsou vyukové programy (65,3 % respondenttt), dale elektronické vyukové
materialy a elektronické knihy (50,6 % respondenttl) a e-learningové portaly ¢i webové
stranky (47,5 % respondent). Relativné mala ¢ast respondenti uvedla (celkem 8,4 %
respondentt), ze zadny softwarovy ICT nastroj k dispozici nema.
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Na zakladé vySe uvedenych skuteCnosti je tedy mozné stanoveny vyzkumny
predpoklad pfijmout, zpfesnit a konstatovat, ze pedagogicti pracovnici Skol maji
K dispozici potitebné k dispozici softwarové ICT ndstroje, p¥icem? nejdostupnéjSimi
ndstroji jsou vyukové programy (65,3 %), elektronické vyukové materidaly (50,6 %)
a e-learningové portdly ¢i webové stranky (47,5 %).

6 Nazory uditeli k celkovému mnoZstvi dostupnych ICT nastroju

Z ptedchozich analyz vyplynulo, ze vyuziti ICT nastroji, softwarovych
i hardwarovych, je hojné, pedagogicti pracovnici jsou ve velké mife schopni vyuZivat
potiebné elektronické vyukové materidly a ze jich maji relativni dostatek. Nas v této
souvislosti ale také zajimalo, jak pedagogicti pracovnici vnimaji celkové mnozstvi jim
dostupnych ICT nastroji. Nézory respondentii na tuto skutenost byly zjiStovany
dotaznikovou polozkou: Povazujte mnozstvi dostupnych ICT ndstrojit pro vasi vyuku, které
mate k dispozici, za dostatecnou?, a respondenti mohli reagovat vybérem nckteré
z nabizenych moznosti na ctyfstupiiové Skale. Na zakladé této uvahy byl stanoven
nasledujici vyzkumny ptedpoklad: vétsina pedagogickych pracovnikii sledovanych Skol
povazuje mnozstvi dostupnych ICT nastrojii pro jejich vyuku za dostatecnou.

Sumarizace odpovédi pedagogickych pracovniki je uvedena v grafu ¢islo 3, na jeho
zakladé bylo také mozné pfistoupit k oveéfovani stanoveného vyzkumného ptedpokladu.
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45,4%
45,0%
40,0%
35,0%
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Ano Spige ano Spige ne Ne

Graf ¢. 3: Dostupnost ICT nastrojit

Jak vyplyva zuvedeného grafu &islo 3, velka vétSina pedagogickych pracovnikl
sledovanych $kol, celkem 80,4 % (odpovédi Ano a SpiSe ano), vnima mnozstvi jim
dostupnych ICT nastroju za dostatecnou ¢i spise dostatecnou. Pouze 5 % pedagogickych
pracovnikii uvedlo, ze mnozstvi dostupnych ICT nastroji povazuji na naprosto
nedostatecnou a 14,6 % jich uvedlo, Ze ji povazuji za spise nedostatecnou.
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Na zaklad¢ této skuteCnosti je tedy mozné stanoveny vyzkumny predpoklad pfijmout,
zptesnit a konstatovat, ze 80,4 % pedagogickych pracovnikii sledovanych $kol povaiuje
mnozstvi dostupnych ICT ndstrojit pro jejich vyuku za dostateénou.

Zjistény vysledek byl také podroben dal§im analyzam, zaméfenym na skutecnost, zda
je zavisly na jednotlivych signifikantnich znacich skupin respondentii. Na zakladé¢ tohoto
tedy byly stanoveny nasledujici vyzkumné hypotézy (pro kazdy signifikantni znak byla
sestavena jedna hypotéza a k ni hypotéza nulova a alternativni):

Hi: Pedagogicti pracovnici - muzi povazuji mnozstvi jim dostupnych ICT nastroju za vice
dostatecnou nez pedagogicti pracovnici - Zeny.

H2: Pedagogicti pracovnici s delsi praxi povazuji mnozstvi jim dostupnych ICT nastrojt
za vice dostatecnou nez pedagogicti pracovnici s kratsi praxi.

Hs: Pedagogicti pracovnici stfednich skol povazuji mnozstvi jim dostupnych ICT nastroji
za vice dostateCnou nez pedagogicti pracovnici matetskych a zakladnich skol.

Ha: Pedagogitti pracovnici $kol s vy$§im poctem zakd povazuji mnozstvi jim dostupnych
ICT nastrojii za vice dostate¢nou nez pedagogicti pracovnici $kol s niz§im poctem zaka.

Stanovené hypotézy byly ovéfovany na vzorku 260 respondentti pomoci Studentova
t-testu pro nezavislé skupiny, pficemz grupovaci promeénnou byly signifikantni znaky
skupina respondentt, jak ukazuje tabulka ¢islo 2.

t-test; grupovano dle pohlavi, délky praxe, typu $koly a velikosti $koly, poéet respondentii — 260

< <
s | 8 3 3 5 Z
Znak - N Tl 8 8o | Bw g &
a o ;g oo g g & o 2 °
E] S ® 3| & 3 S El f v
& 3 o |2¥ ¥ §% &% i a
Pohlavi
Skup. 1 = muzi 2,015152 | 1,855670 | 0,177746 | 66 194 | 0,984377 | 0,768414 | 1,641090 | 0,010354
Skup. 2 = Zeny
Délka praxe

Skup. 1 = pod 10 let 1,822917 | 2,102941 | 0,016453 192 68 0,772496 | 0,948521 | 1,507655 | 0,032727
Skup. 2 =nad 10 let
Typ Skoly

Skup. 1=M3$+28 1,865854 | 1,910112 | 0,690121 82 178 | 0,781929 | 0,852255 | 1,187967 | 0,382964
Skup. 2 =S8

Velikost skoly

Skup. 1 = do 200 zaka 1,851852 | 2,014085 | 0,160401 | 189 71 | 0,798442 | 0,902266 | 1,276976 | 0,199012

Skup. 2 = nad 200 zaka

Tab. ¢. 2: Dostupnost ICT nastrojii vs. pohlavi, délka praxe, typ a velikost skol

V ptipad¢ testovani zavislosti na pohlavi bylo dosazeno hodnoty p = 0,177746, a proto
nemizeme nulovou hypotézu odmitnout a je tudiz mozné s velkou mirou
pravdépodobnosti predpokladat, ze pedagogicti pracovnici - muZi a Zeny povaZuji
mnoZstvi jim dostupnych ICT ndstrojit za stejné dostateCnou.

V piipadé testovani zavislosti na délce praxe bylo dosazeno hodnoty p = 0,016453,
amizeme tedy na stanovené hranici pravdépodobnosti odmitnout nulovou hypotézu
a pfijmou hypotézu alternativni. Na zéklade téchto vysledki je tedy mozné konstatovat, ze
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pedagogicti pracovnici s delSi praxi povaZuji mnoZstvi jim dostupnych ICT nastrojii za
vice dostateCnou neZ pedagogicti pracovnici s kratsi praxi.

V ptipadé analyzy dle typu Skoly bylo dosazeno hodnoty p = 0,690121, proto
nemizeme nulovou hypotézu odmitnout a je tudiz mozné s velkou mirou
pravdépodobnosti ptedpokladat, ze pedagogiéti pracovnici mateiskych, zdkladnich
i stitednich $kol povaZuji mnoZstvi jim dostupnych ICT ndstrojii za stejné dostateénou.

V ramci posledni analyzy, zaméfené na posouzeni vlivu velikosti $koly, bylo dosaZeno
hodnoty p = 0,160401, proto nemizeme nulovou hypotézu odmitnout a je tudiz mozné
s velkou mirou pravdépodobnosti piedpokladat, ze pedagogiéti pracovnici $kol s niZsim
i v§Sim poctem Zaki povaiuji mnoistvi jim dostupnych ICT ndstrojii za stejné
dostatecnou.

7 Diskuze dosaZenych vysledki

V souvislosti s prezentovanymi vysledky je ale potfeba upozornit na jednu zajimavou
skuteénost, tykajici se skupiny pedagogickych pracovniki s délkou praxe do 10-ti let. Tato
pedagogickych pracovnikli s praxi del$si nez deset let. 1 kdyz tyto vysledky nebyly
zpravidla statisticky vyznamné, je potiebné se nad touto skutecnosti zamyslet. Jednim
vysvétlenim je fakt, Ze tato skupina pracovnikl vnima vyuziti ICT nastroji ve své vyuce
za samoziejmé a prirozené, a tudiz jejich vyuziti ani sami nevnimaji jako néco ,,nového®.

V prospéch tohoto zavéru sved¢i skutenost, Ze tito pedagogicti pracovnici absolvovali
svou pregradudlni piipravu v dob¢, kdy jiz ICT nastroje a jejich vyuziti v eduka¢nim
procesu byly soucasti jejich vzdélavani, a tudiz je to pro n¢ samozfejmé. Nicméné celou
zélezitost je mozné posuzovat i z jiného whlu pohledu, souvisejiciho s pedagogickou
zkuSenosti, kdy je mozné konstatovat, ze pedagogicti pracovnici s kratsi praxi vydaji vice
Casu a energie na zvladnuti zakd a vlastni organizaci vyuky, ze k vy$si mife vyuziti ICT
nastroji jiz nemaji Cas i silu. Jedna se samoziejmé pouze o uvahu, kterou by bylo potieba
podepfit relevantni statistickou analyzou, coz je také smér, kterym bychom se v budoucnu
chtéli vydat a navazat tak timto na dal$i védeckou praci v této oblasti.

8 Zavér

Prezentovany vysledek tedy ukazuje, Ze minimalné¢ po vybaveni ICT nastroji,
a vybaveni elektronickymi vyukovymi materialy, jsou $koly zfejmé vybaveny adekvatné,
nebot’ celkem 80,4 % ucitelt je spokojeno s mnozstvim dostupnych ICT nastroji. Je také
mozné konstatovat, Ze je tento vysledek nezavisly nejen na pohlavi respondent, ale také
na typu ¢i velikosti Skoly. Pokud jste tedy v tivodu stati stanovili zakladni vyzkumnou
otazku: jsou ICT nastroje ulitelim dostupné?, miZeme na ni kladn& odpoveédét
a konstatovat, ze tomu tak skutecné je a to v mife relativné velmi vysoké. Toto tvrzeni
mizeme dolozit i tim, ze 69,1 % ucitelim je dostupny osobni pocitac, tablet 50,8 %
ucitelim a notebook potom 43,4 % uciteltim.

Otazkou ale je, zda jsou uditelé schopni aochotni tyto dostupné ICT nastroje
smysluplné a efektivné vyuzivat pro podporu jimi realizované vyuky. V dostupné literatuie
a oficialnich zdrojich byva ¢asto uvadéno, ze mira vyuzivani ICT nastroju je u naSich
uciteltl niz§i, nez u uéiteld v jinych zemich (napt. Zounek, 2009; Brdicka, 2010; apod.).
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Pii¢iny niz§iho vyuzivani ICT néstroja je tedy tfeba hledat jinde nez v jejich nedostatku,
napiiklad vtom, jaké podminky jsou ucitelim v této oblasti vytvafeny, a zda maji
potitebnou metodickou podporu.
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