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Abstract: Summary: The study examines the successfulness of e-learning in
university education compared to standard full-time classes. The objective of the
article is to contribute to the current discussion on the significance and
evaluation of digital technologies in the university students studies. Through an
empirical research it seeks the answer to the question whether it is more
appropriate to use e-learning or standard full-time classes for students of
a bachelor’s degree programme in the teaching of specialized subjects in
a foreign language, whether e-learning is equally successful for males and
females in the teaching of specialized subjects in a foreign language or whether
there is a correlation between e-learning and fields of studies.
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KOMPARACE E-LEARNINGU SE STANDARDNI PREZENCNI
VYUKOU NA TECHNICKE VYSOKE SKOLE

Resumé: Studie se vénuje uispésnosti e-learningu ve vysokoskolském vzdeélavini
vzhledem ke standardni prezencni vyuce. Cilem Clanku je prispét k soucasné
diskusi o vyznamu a hodnoceni digitalnich technologii ve studiu
vysokoSkolskych studentii. Prostrednictvim empirického Setreni hledd odpoved
na otdazku, zdali je vhodnéjsi u studentii bakalarského studia uzit v odborné cizojazycné
wiuce e-learning nebo standardni prezencni vyuku, zda je e-learning v odborné
cizojazycné vyuce stejné uspesny pro muze i zZeny nebo jestli existuje korelace
mezi e-learningem a studijnimi obory.
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1 Uvod

V posledni dobé se casto mluvi o riznych forméch interaktivniho vzdélavani,
0 vyuziti informac¢nich a komunikacnich technologii (ITC) ve vzdélavani. Informacni
a komunikacni technologie pfinaseji mnoho pozitivnich efektt, které vhodnym zptisobem
dopliuji a podporuji vzde€lavani. Nékteré formy studia v ramci terciarniho vzdélavani
jsou dokonce na pouziti téchto technologii zalozeny.

Primarné je tfeba vSak konstatovat, Ze k pochopeni problémii vyuky opirajici se
0 e learning ¢&i nékteré jeho novéjsi formy (blended-learning, m-learning) je tfeba nejprve
pochopit zakladni pojem. Kli¢ovym pojmem nasi studie je pojem e-learning. Evropska
unie (2009, s. 13) definuje e-learning jako: ,,... evropsky program na poli informacnich
technologii (ICT) zabyvajici se vyu¢ovanim a tréninkem, ktery podporuje zaclenéni ICT
do vSech ucebnich systémi a prostfedi (formalnich, neformalnich, Skolnich,
vysokoskolskych a tréninkovych). Evropska definice ma na e-learning Siroky pohled,
coZ je jeji nejvétsi slabina. Specifikuje jen velmi mélo z toho, co nam ICT a e-learning
pii vyucovani nabizi. Ve zpravé z vyzkumu vedeného OECD se zdiraziuje, ze e-learning je
zvlasté dulezity pro rozvoj a/nebo podporu terciarniho vzdélavani, zvysSuje kvalitu
vzdélavani a zaroven snizuje cenu vzdélavani jak pro studenty, tak pro jeho
poskytovatele (E-learning in Tertiary Education 2005, str. 21). Zadouci cilovy stav
uplatiiovani e-learningu pak Kvéton (2003, s. 4) vyjadiuje jako ,,takovou integraci
e-learningu do vzdélavani, ktera zvysi ptistup ke vzdélavani a zajisti vyhovujici kvalitu
vzdélavani za piijatelnou cenu®. Zaroven vsak zduraziuje fakt, ze ve vyspélych zemich
se e-learning pouziva piedevS§im pro zvySeni pocétu celozivotné se vzdélavajicich
dospélych studujicich.

Z mnoha definic terminu e-learning (Klement, 2015; Zounek a Sudicky, 2012;
Hubacek, 2013; BareSova, 2011; Kopecky, 2006; Zounek, 2009; Wagner, 2009; Pejsar,
2007; Vangk, 2008; Clark, 2003; Nocar, 2004) budeme pro nase tcely pouzivat tento
pojem jako komplexni pocitacovou (elektronickou) podporu vzdélavaini, ¢imz budeme
akcentovat fakt, Ze za e-learning povazujeme pouze takovou pocitacovou podporu
vzdélavani, kde je komunikace s pocitadem (nebo s ¢lovékem - tutorem ¢&i spoluzakem -
ale prostednictvim pocitace), skuteéné hlavnim ndstrojem vzdélavani.

S rozsahlym rozvojem e-learningu v Evropé je znana pozornost vénovana jeho
evaluaci. Za zminku stoji vyzkumny projekt programu Leonardo da Vinci s nazvem
Thematic monitoring (Attwell, 2006). Z jeho zavért vyplyva, Ze pro usp&nost e-learningu,
nesmi byt v budoucnosti prioritou rozvoj e-learningovych technologii a platforem (typu
LMS, WBT), ale vyvoj a zlepSovani procest fizeného sebeudeni (napf. intelligent
learning processes), zlepSovani kvality védomostni baze (ucebni texty, multimedializace,
interakce) a vyuziti pfistuptt konstruktivismu. Do popiedi by se tedy mély dostat
didaktické aspekty e-learningu tykajici se zejména profesionalniho fizeni samostudia,
kolaborativnich forem prace a kvalitné zpracovanych studijnich opor tak, jak to ukazuji
nékteré studie.

Kvalita a povaha komunikace v angli¢tiné u vysokoskolskych studentd byla
zkoumana v n&kolika studiich:

1. Warschauer (1995) ve své studii do$el ke zjisténi, Zze v elektronickém prostredi
se snizuje dominance nékterych jedinch pti diskusi, Ze se ruzné aktivni studenti zapojuji
rovnomérnéji do komunikace, a Ze jazyk pouzivany v elektronickém prosttedi je
normalnéjsi a komplexngjsi.
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2. Fernandez (2002) ve své studii popisuje a analyzuje vytvofeni vyukového
prostfedi na internetu pro univerzitni studenty oboru stavebnictvi, kde jsou studentim
nabizeny internetové adresy odborné zaméfenych webovych mist v angli¢tiné. Sami
studenti si voli internetové odkazy tak, aby to odpovidalo jejich stylu uceni. Studie
poukazuje na potencial internetu pro rozvoj studijni autonomie a zaroven moznost
zvladnout znacné mnozstvi materialu na internetu.

Diskuse o kvalité e-learningu z hlediska jeho potencialniho ptinosu pro studujiciho
jsou aktualni nejen v CR. V soucasnosti se ve svété velmi Zivé diskutuje o e-learningu
zejména v souvislosti s nabidkou vysokoskolského vzdélavani a tivahami o vyssi nebo
naopak niz§i kvalité e-learnigovych studijnich programd pii srovnani se standardni
prezencni formou studia. Zde nabizime nékolik riznych vystupt:

1. Ve svych vyzkumnych zavérech opirajicich se o Setfeni Zhao (2002,3) a Yeung
(2002) zdtraziiuji zejména chybé&jici moznost fyzického kontaktu ucitele a studenta.
Upozornuji na nebezpeci technickych problémii nebo nedostatecného technologického
vybaveni a dovednosti potencialnich zajemct o studijni obsah. Tito skeptici e-learningu
operuji s tradi¢nim nazorem, Ze tato forma vzdélavani nedosahuje na svém vystupu stejné
kvality.

2.  Prikladem komparaci vysledkti e-learningu se standardni prezencni vyukou
muze byt vyzkum provedeny na fakulté informatiky a managementu Univerzity Hradec
Kralové, kde v letech 2003/2004, 2004/2005 a 2005/2006 probihalo testovani védomosti
studenttt v predmétu Odborna anglictina. Vysledky standardizovaného testovani
prokazaly, Ze ,,pfi pedagogicky spravném vytvofeni a vedeni e-kurzu je mozné distan¢ni
formou dosdhnout stejnych studijnich vysledki, navic v podminkach, které vyhovuji
a odpovidaji technickym, spolecenskym a ekonomickym pozadavkim soucasné doby
a pozadavkiim na vzd&lavani“ (Simonova, 2008).

V ramci grantu MPSV CSR bylo realizovano est empirickych vyzkumi v letech
2005-2006 (Sak a Sakova 2007). Jednalo se v prvém piipadé o reprezentativni vyzkum
ceské populace starsi patnacti let ,,Komputerizace spolecnosti, vzdélavani a zivotni styl®.
Vybérovy soubor obsahoval 1818 respondentd. Druhy vyzkum ,E-learning - uditelé®,
realizovany koncem roku 2006 jako anketa, tvofilo 170 uditeld vSech vzdélavacich
stupiii. Navazujici vyzkum ,,E-learning experti“ tvofilo 27 experti, ktefi se zabyvaji
profesionalné e-learningem. V listopadu a prosinci 2005 se uskutecnil kvantitativni
vyzkum ,,Casové rozpodty eské populace”. Vybérovy soubor zahrnoval 754 &asovych
snimkd. Rovnéz se ukazalo, ze vyuzivani e-learningu, jak odpovidali experti a ucitelé, je
v ptimé souvislosti s formou a stupném vzdélavani.

Frekventovanou oblasti zajmu je korelace pohlavi a elektronického vzdélavani. Touto
problematikou se zabyvali napf. Yukselturk a Bulut (2009). Vyzkum zahrnoval 145
ucastnikti online kurzu, zaloZzeném na synchronnich a asynchronnich komunikaénich
metodach prostiednictvim internetu. Zminéni autofi Yukselturk a Bulut (2009) potvrdili,
ze testova tzkost ovliviiuje vysledky Zzen; u muzi hraly dilezitou roli faktory jako
hodnota ukolu a divéra ve vlastni u¢eni a osobné vnimana zdatnost. Statisticky vyrazné
odchylky nebyly potvrzeny u vnitini a vnéjsi cilové orientace.
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2 Cil prace

Zamérem bylo provést aplikovany vyzkum na Vysoké skole technické a ekonomické
v Ceskych Budgjovicich (VSTE). Vyzkumné Setieni bylo zacileno na komparaci
evaluace uspésnosti e-learningu a standardni prezencni vyuky v utvafeni odbornych
jazykovych védomosti v zavislosti na konkrétnich proménnych. Standardni prezencni
vyuka je zékladnim typem studia na VSTE, které navazuje na stredoskolské vzdélani.
Vyuka probiha formou pravidelnych ptednasek a cviceni /“face to face*/. Vyuka probiha
dle organizace akademického roku a student je povinen ucastnit se vétSinového poctu
hodin vyuky (viz Studijni a zkusebni ¥4d VSTE).

Jako proménné byly definovany studijni obor /technicky, ekonomicky/ a gender.
Na zékladé cile byly stanoveny vyzkumné otazky:

Je pro dany soubor vysokoskolakl bakalaiského studia vhodnéjsi uzit v odborné
Cizojazy¢né vyuce e-learning nebo standardni prezenéni vyuku? Je e-learning vhodng;jsi
pro studenty technickych bakalarskych obori, nez pro studenty ekonomickych studijnich
oborl? Jaky je vztah mezi e-learningem a genderem?

3 Pouzité vyzkumné metody

Zjistovani Gspé&Snosti e-learningu bylo provedeno pomoci experimentu, ktery
probihal od akademického roku 2011/2012 a ukonéen byl v roce 2013/2014. Komparace
uspé&8nosti e-learningu se standardni prezenéni vyukou v odborném cizim jazyce (iroveri
odbornych cizojazyénych dovednosti a znalosti) byla zjistovana pomoci opakovanych
elektronickych kvazistandardizovanych jazykovych didaktickych testti a ustni prezentace
(viz link NEP_1 -
https://is.vstecb.cz/auth/el/5610/leto2014/NEP_1/odp/NEP1_29 5 8 00 _D215_Lejsko
va.qref?info)

Jednalo se o sumativni hodnoceni na konci kazdého semestru (dle doporucenych
studijnich planl ve tfetim a ¢tvrtém semestru; popiipadé v patém semestru). Jazykové
testovani na VSTE se standardné provadi u veskeré jazykové vyuky n&kolik let jiz pouze
elektronicky. Semestralni testovani zaji§tuji garanti pfedmétd; vyhodnocovani probiha
automaticky v Informaénim systému VSTE v Ceskych Budgjovicich.

V ramci experimentalniho postupu, vyzkumné metody, ktera spodiva v moznosti
manipulovani s prom&énnymi, aby mohly byti odhaleny hlubsi kauzalni souvislosti, jsme
pouzili riznorodé metody sbéru udaju (e-testy, standardizovany dotaznik, rozhovor).
Jednalo se tedy o vyzkumnou metodu, kterd synteticky vyuZila moZnosti ostatnich
vyzkumnych metod. Jako nezavisle proménna zde vystupuje e-learning; jako zavisle
proménnou povazujeme vysledky v semestralnich testech a Gstni prezentaci studentq.

4 Pribéh a vysledky vyzkumu

4.1 Popis vyzkumného vzorku

Subjekty experimentu byli studenti bakaldfského studia vetejné vysoké Skoly
z ekonomickych a technickych studijnich programii. Byl proveden stratifikovany vybér,
ktery spo¢ival ve vytvofeni zaméfenych skupin — strat -, do kterych byli zafazeni studenti
ptislusného studijniho oboru a roéniku. Vyzkumné Setfeni bylo zaloZeno na koncepci
experimentalni a kontrolni skupiny. Tento ptistup je analyzovan v odbornych pramenech,
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napt. u Pelikana (1998), Gavory (2000), Kerlingera (1972), Chrasky (2007) a Hendricha
(1988). Komparace dvou vyukovych metod je zaloZena na ideji, ze jedna skupina
studentll je vyucovana primarné jednou vyukovou metodou, druhd skupina studenti
odlisnou metodou.

Experimentalni skupina, studenti, ktefi studovali odbornou jazykovou vyuku e-

learningem, c¢itala 148 studentd (n = F 105/M 43), kontrolni skupina, studenti, ktefi
studovali standardni prezencni vyukou cizi jazyky, Citala 335 studentl (n = F 178/M
157): EKO (186 osob ve standardni prezen¢ni vyuce a 91 osob v e-learningu); TECH
(149 osob ve standardni vyuce a 570sob v e-learningu).
Pro zapis do vyse zminénych predmétti byl prerekvizitou platny certifikdt na deskriptoru
B1 SERR pro jazyky, ktery zarucoval, Ze vsichni studenti ovladaji cizi jazyk na stejném
stupni Spolecného evropského ramce pro jazyky (SERR). Z tohoto diivodu nebylo nutné
realizovat pretest.

Certifikat Bl SERR pisobeni posttest
skupina A ano P1 ano
skupina B ano P2 ano

Pozn.:“ano* ve schématu znamena, ze se dané méteni uskutecnilo, ze certifikat vlastni
Tab. ¢& 1: Experimentdlni plan

Vyuka v experimentalni skupiné

Vyuka odborné zaméteného ciziho jazyka zacala pro studenty z této skupiny stejné,
jako pro studenty z kontrolni skupiny, ve druhém roéniku dle platnych doporucenych
plani v tietim semestru. Subjektim experimentalni skupiny byla v prub&hu Setfeni
zadavana studijni témata, ulohy, zadani, které fesili primarné samostudiem z dostupnych
elektronickych material v informaénim systému (IS) VSTE a z dalsich internetovych
stranek dle doporuceni tutora ¢i dle vlastniho vybéru. Na tutoridlech si studenti také
vyméiovali adresy webovych mist a cviéeni ¢i ulohy s kli¢i na dana témata, konzultovali
nejasnosti v malych kooperujicich skupinkach i individualng s tutorem v cizim jazyce,
vyuzivali chat, cizojazy¢nou e-mailovou komunikaci, poslechové odborné texty natocené
rodilymi mluvéimi. Studentim bylo doporuceno soustfedit se prevazné na vyuziti
studijnich e-learningovych materiali a on-line materialti v IS. Elektronické stranky v IS
se zamétuji na vSechny Ctyfi fe¢ové dovednosti: u poslechu a ¢teni poskytuji elektronické
moduly i vysledky a kli¢ ¢&i transkript textu pro poslech; produktivni feCovou dovednost
mluveni (Speaking) ,,cvi€ili* studenti na chatu, na videokonferencich ¢i pfi konzultacich
a seminafich v malych skupinach.

Vyuka v kontrolni skupiné

Vyuka odborného ciziho jazyka (CJ) byla zahajena stejné jako pro studenty
z experimentalni skupiny, tedy ve druhém roCniku (téetim semestru) a trvala dva
semestry. Studenti kontrolni skupiny ve standardni prezen¢ni vyuce se udili totozna
odborna témata jako studenti v experimentalni skupiné. Vyuka se opirala o komplexni
vyukové metody (Mandk, Svec, 2003). Byla uplatiiovana primamné skupinova
a kooperativni  jazykova vyuka, projektova odborné zaméfena jazykovd vyuka
a brainstorming.

126




Journal of Technology and Information Education 1/2017, Volume 9, Issue 1
IE Casopis pro technickou a informaéni vychovu ISSN 1803-537X

Cilem vysokoskolského odborného jazykového vzdélavani na VSTE v bakalaiskych
studijnich programech v kontrolni skupiné bylo, stejné jako v experimentélni skuping,
dosahnout komplexnich odbornych znalosti a dovednosti v daném cizim jazyku
na deskriptoru B1 SERR pro jazyky.

4. 2 Vysledky — statistické zpracovani dat

V této kapitole se budeme zabyvat feSenim vyzkumu opirajicim se o statistické
zpracovani dat. Pro vypodteni potiebnych charakteristik byla provedena komparace, ktera
naznacuje existenci vztahtl. Pouzity byly statistické metody, které vyjadiuji vyznamnost
rozdilu mezi Udaji (Studenttiv t-test, ANOVA), korelacni koeficient, faktorova analyza,
smérodatna odchylka ¢&i analyza rozptylu. PouZivani e-learningu bylo v analyzich
posuzovano jako nezavisle proménna. Pro urceni signifikance hypotézy byla pouzita
hladina vyznamnosti standardn¢ ve shodé s izem v pedagogické metodologii vzdy
maximalné na p < 0,05 nebo p = 0,05.
Pouzité zkratky:
VSH — vybérova stfedni hodnota
VR — vybérovy rozptyl
RV —rozsah vybéru (tj. pocet polozek v daném vybéru)
CJ — cizi jazyk

HO: P#i e-learningu CJ je dosaZeno stejného pramérného bodového hodnoceni jako
pfi standardni prezencni vyuce CJ.
H1: Pti e-learningu CJ je dosaZzeno rtzného primérného bodového hodnoceni nez
pfi standardni prezenéni vyuce CJ.

Forma vyuky VSH VR RV
e-learning 78,78 20,37 150
standardni p. vyuka 78,90 21,34 335
Celkem 78,86 21,04 485

Tab. ¢. 2: Komparace standardni prezencni vyuky s e-learningem

Z tabulky vidime na prvni pohled dvé véci:

1. obé& dvé skupiny (standardni prezenéni vyuka i e-learning) dosahuji hodnoceni
skoro 79 % a skupiny si jsou také velmi podobné (vidime to z vybérové stiedni
hodnoty)

2. podle vybérového rozptylu (VR) vidime, Ze velkd cast studentt ziskala
hodnoceni mezi 65 a 95 %.

Nedokazeme fici, jaka ¢ast studentd dosahuje vysledky v tomto intervalu, ale da se
ocekavat, Ze jenom statisticky malo vyznamna ¢ast je mimo hodnoty tohoto intervalu.
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Testovana hodnota 0,269
Dolni hranice kritického intervalu (normalni rozdélent) 1,960
p-hodnota (normalni rozdéleni) 78,8 %
Dolni hranice kritického intervalu (Studentovo rozdéleni) 1,976
p-hodnota (Studentovo rozd€leni) 78,9 %

Tab. ¢ 3: Prehled statistickych hodnot pro testovani HO vs. HI

Soucasné byl proveden dvouvybérovy t-test: Vypocitali jsme testovaci hodnotu (z udajt
v tabulce), kterou jsme porovnali s kritickym intervalem — ziskana data jsou vyrazné pod
hranici, proto hypotézu HO nezamitame. Pfislusné hodnoty normalniho rozdéleni
uvadime jako aproximaci, nakolik jsou u rozsahlych vybéri blizké hodnotdm Studentova
rozdeleni.

HO: Pti e-learningu CJ v technickych oborech je dosaZeno stejného primérného
bodového hodnoceni jako pii e-learningu CJ v ekonomickych oborech: py = p,.
H2: Pti e-learningu CJ v technickych oborech je dosazeno rizného primérného
bodového hodnoceni nez pii e-learningu CJ v ekonomickych oborech: p; > ps.

Podle obori VSH VR RV
e-learning 78,78 20,37 150
ekonomické obory 79,35 18,31 119
technické obory 76,56 22,11 31

standardni p. vyuka 78,90 21,34 335
ekonomické obory 78,65 14,36 186
technické obory 79,20 29,88 149
Celkovy soucet 78,86 21,04 485

Tab. & 4: Komparace hodnoceni v technickych a ekonomickych oborech

Nahled do tabulky a grafu dava nadé&ji na prokazani statisticky vyznamného rozdilu
Vv GspéSnosti  studentti ekonomickych a technickych oborti (co se e-learningu tyce).
Skuteéné je tomu tak; rozdil je dokonce velmi vyznamny, tj. p-hodnota testu vychazi
mensi nez 1%. Zaroven je dobré poznamenat, Ze u standardni prezenéni vyuky mezi
obory zadny vyznamny rozdil neni. Velmi vyznamny je (pfekvapivé) u studentd
technickych obord rozdil v uspé$nosti v zavislosti na formé vyuky: e-learning vede
k statisticky vyznamné& hor§im vysledkim neZ standardni prezenéni vyuka.
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Testovana hodnota 2,993
Dolni hranice kritického intervalu (normalni rozdéleni) 1,960
p-hodnota (normalni rozdéleni) 0,3%
Dolni hranice kritického intervalu (Studentovo rozdéleni) | 2,042
p-hodnota (Studentovo rozd€leni) 0,5 %

Tab. ¢ 5: Prehled statistickych hodnot pro testovani HO vs. H2.

K zamitnuti nulové hypotézy, Ze ,,pti e-learningu CJ v technickych oborech je dosazeno
stejného primérného bodového hodnoceni jako pii e-learningu CJ v ekonomickych
oborech: py = p,*, prispély namerené hodnoty; byly zjiStény vyznamné rozdily (hodnota
pravdépodobnosti p byla ve vSech piipadech vétsi nez 0,05 a signifikantnost rozdila se
prokazala).

Ekonomové vykazuji pti e-learningu velmi vyznamné lepsi vysledky nez technici, pfitom
u standardni prezencni vyuky tomu tak neni. Stejn¢ tak je velmi vyznamny rozdil
u technikl mezi e-learningem a standardni prezenéni vyukou. Tento vysledek se ukazuje
byt stéZejnim pro e-learning CJ.

Co se tyka hodnoceni Gsp&Snosti e-learningu vzhledem k pohlavi, musime konstatovat,
ze gender je jednou z pravdépodobné nejcastéji zkoumanych proménnych plsobicich
individualni rozdily v u€eni cizimu jazyku. Chapeme ho jako socialni konstrukt, pohlavi
jako biologickou charakteristiku.

HO: Pfi e-learningu CJ u Zen je dosazeno stejného primérného bodového hodnoceni
jako pti e-learningu CJ u respondentlt muzského pohlavi: pg = p,.

H3: Pfi e-learningu CJ u Zen je dosaZzeno ruzného primérného bodového hodnoceni
neZ pii e-learningu CJ u respondent muZského pohlavi: pg #< .

Gender VSH VR RV
e-learning 78,78 20,37 150
Muzi 78,14 19,53 41

Zeny 79,01 20,48 109

Tab. ¢. 6: Gender

Na zakladé statistického vyhodnoceni jsme dospéli k zavéru, ze pro konkrétni vybérovy
soubor s 95% spolehlivosti plati, ze Zeny dosahuji stejnych odbornych jazykovych
znalosti z hlediska bodového hodnoceni v zavéreénych didaktickych testech jako muzi,
a Ze studium prosttednictvim e-learningu je pro Zeny stejné tispé$né jako pro muze.
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Testovana hodnota 1,069
Dolni hranice kritického intervalu (normalni rozdéleni) 1,960
p-hodnota (normalni rozdéleni) 28,5%
Dolni hranice kritického intervalu (Studentovo rozdéleni) | 2,021
p-hodnota (Studentovo rozd€leni) 29,1 %

Signifikantnost potvrzena nebyla.
Tab. ¢. 7: Testovact statistika VO 3

5 Diskuze a zavéry

Na zaklad¢ statistického vyhodnoceni (viz vyse) lze konstatovat, ze pro konkrétni
vybérovy soubor s 95% spolehlivosti plati, ze e-learning i standardni prezencni vyuka
vedou, z hlediska ziskanych odbornych jazykovych znalosti vyjadienych dosazenym
poctem bodu v zavéreénych didaktickych hodnocenich, pfiblizn€ ke stejné uspesnosti. Je
ziejmé, ze neni mozné jednoznacné urcit UspéSnost e-learningu odborné cizojazyéné
vyuky. Hledané zavislosti vySly bud statisticky nevyznamné, ¢i dokonce mirné
v neprospéch e-learningu ciziho jazyka. Statistickym testovanim nebyl zjistén
signifikantni rozdil mezi standardni prezen¢ni vyukou a e-learningem. Nase udaje jsou
v souladu s né&kterymi konkrétnimi vyzkumnymi studiemi, které ptindSeji totozné
dikazy. Napf. ve svém ¢lanku Teaching courses online: a review of the research autofi
ukazuji, ze vysledky e-learningového, online uceni jsou srovnatelné se studijnimi
vysledky pfi tradi¢nich prezenénich kurzech (Talent-Runnels et. al. 2006).

Dle naseho minéni se e-learning CJ jevi jako jedna z moZnosti, jez miize byt paralelni
ke standardni prezenéni vyuce, avSak zda se, Ze nebude plné saturovat pozitivni stranky
standardni prezencni vyuky. Z hlediska odbornych cizojazyénych znalosti vykazovali
studenti bakalafskych obort srovnatelné vystupy; nelze proto v tomto ohledu povazovat
e-learning ani za vhodnéjsi, ani za méné vhodny (v komparaci se standardni prezenéni
vyukou CJ). Vhodna bude pravdépodobné kombinace obou metod s piihlédnutim
k osobnosti ucitele, k osobnosti studenti, k jednotlivym vyukovym hodinim (dopoledni,
odpoledni hodiny; blokova vyuka, atd.). Faktord, které ovliviiuji (ne)aspésnost
e-learningu v hodinach odborného ciziho jazyka, je mnoho; nékteré byly pojmenovany,
ale jejich vycet by byl daleko delsi. Domnivame se, Ze je tieba vyuzivat silné stranky
e-learningu (e-learning na jednu stranu studenta vede v procesu uceni, coZ je pozitivni
aspekt, ale na druhou stranu mu nabizi relativné mensi prostor pro jeho kreativitu,
odlisny zpisob mysleni a hledani vlastnich cest) a eliminovat jeho slabsi stranky. Najit
vhodny pomér e-learningu a standardni prezenéni vyuky je, v dne$ni pfetechnizované
dobg, nelehky tkol pro kazdého ucitele.

Nase zavery se shoduji napt. se zavéry Egera, které byly prezentovany v publikaci
E-learning, evaluace e-learningu z ptipadové studie z projektu Comenius (material je
soucasti projektu Socrates Comenius Virtual further education, s. 18). Shodné jako my
autor konstatuje, Ze ,,nic nebrani tomu, aby pro fadu obsahti pfi pouziti riznych forem
a metod s vyuzitim specifickych prostfedki byly dosazeny stejné cile, jako u klasického
vzdélavani.” Kombinace internetovych zdroji a ucebnich textli jako zdroje informaci
spolu s pocitaéem, ktery predstavuje pracovni nastroj studenta, je vhodnym, ne-li pfimo
idealnim spojenim pro nékteré¢ studijni programy, potazmo predméty. Soucasné
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pedagogické metody kladou diiraz na samostatnou praci a samostudium studentd, ¢imz
dochézi k podpofe autonomniho a autoregulovaného uceni. V tomto smyslu ma ITC
velky potencial.

Z provedeného vyzkumu soucasné vyplynulo, Ze v komparaci uspé$nosti
u standardni prezen¢ni vyuky mezi obory Zziddny vyznamny rozdil neni. Velmi
vyznamny rozdil je ale u evaluace uspésnosti v zavislosti na forme¢ vyuky u technickych
obori. E-learning vede k statisticky vyznamné horsim vysledkiim nez standardni
prezencni vyuka CJ. Zaroven ale ekonomové vykazuji pFi e-learningu vyrazné lepsi
vysledky nez technici /viz Obrazek 1/. U standardni prezen¢ni vyuky CJ tomu tak neni.
Rozdil je dokonce velmi vyznamny, tj. p-hodnota testu vychdzi mensi nez 1 %. Tyto
vysledky miizeme pokladat za stéZejni pro e-learning.

Boxplot: ekonomické vs. technické obory
(e-learning)
100
95
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®

85

- B [

75

70

65 ® ®

60

CELKEM ekonomické obory technické obory

Obr. ¢ 1: Ekonomické vs. technické obory

Nase zjisténi bylo prekvapivé, nebot’ jsme se domnivali, ze studenti technickych
oboru, ktefi jsou odchovani pocitaci a internetem, budou vykazovat v e-learningu lepsi
vysledky, nez ve standardni prezen¢ni formé. To samé jsme piedpokladali v komparaci
s ekonomickym studijnim oborem. Je ale mozné, Ze odborna cizojazy¢na vyuka zada
u studentti technickych studijnich oborti vice vysvétleni a osobniho kontaktu s ucitelem,
neZ nabizi e-learning. Podobné zavéry vyplynuly i ze studie (Liu, Moore, Graham, Lee
2003), kde bylo konstatovano, ze by se méla vyuka jazyka v pocitaCovém prostiedi, tedy
také na internetu, fidit obecné nékterymi zasadnimi faktory, které musi byt zohlednény
i ve standardni prezen¢ni vyuce — predev§im rozdily mezi studenty a také specifiky
typickymi pro tato vyukova prostiedi. Podobné sméfovani ukazala i studie (Fernandez,
2001), ktera byly zaméfena na vyuziti internetovych zdroji pro vyuku angli¢tiny
v terciarni sféfe u technického oboru stavebnictvi. Studie poukazuje na potencial
internetu pro rozvoj studijni autonomie a zaroveti moznost zvladnout znacné mnozstvi
materialu na internetu. Navrhuje se zde ale téz vyuzit technické a vzdélavaci moznosti
internetu v souladu s potiebami jednotlivych studenti.

Téma genderovych rozdilt mezi ucastniky elektronického vzdélavani se stava
namétem mnoha vyzkumi a studii, pfiéemz rtzni autofi dochazeji v této dynamické
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oblasti k riznym zavérim. NaSe zavéry koresponduji se zavéry Yukselturka a Buluta
(2009), ktefi konstatuji, Ze v diivéjsich dobach byl internet a pocitate pievazné muzskou
zalezitosti, naopak v souCasné dobé studie potvrzuji, ze pfistup k technologiim
a pocitaéova gramotnost jsou dnes doménou muzi i Zen ve stejné mire (Gunn et al.,
2003, Ono a Zavodny, 2003, in Yukselturk a Bulut, 2009). Z nasi studie vyplynulo,
ze nulova hypotéza tykajici se genderu, zamitnuta nebyla (viz Tabulka 6 a 7). Plati tedy,
ze zeny a muzi dosahuji stejnych odbornych jazykovych znalosti z hlediska bodového
hodnoceni v zavére¢nych didaktickych testech, a ze studium prosttednictvim e-learningu
je pro Zeny stejné Uspé$né jako pro muze. Toto tvrzeni by mohlo platit obecné, nebot
naSe Udaje jsou v souladu s existujicimi zavéry vyzkumd, které konstatuji, Ze rozdily
mezi pohlavimi jsou zanedbatelné (Astleitner a Steinberg, 2005, Lu et al., 2003, Ory,
Bullock a Burnaska, 1997, Sierra a Wang, 2002, in Yukselturk a Bulut, 2009).
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