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Abstract: The article deals with the development of pupil’s personal qualities
in the field of technical education at the level of primary school (ISCED1). Due
to its interdisciplinary nature, the primary school provides good opportunities
to develop not only the knowledge base, but also pupil's personal qualities
through a creative, collaborative or a problem activity. Pupil’s self-concept
is presented as a construct based on the information provided by the student’s
environment. In this sense, the self-assessment in the field of technical education
is presented as an integral component of the self-assessment, which affects its
formation. The article includes an investigative study mapping the teachers’
perceptions of the factors determining the creation of the pupil's self-image.
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MOZNOSTI ROZVOJE SEBEPOJETI ZAKA V TECHNICKE
VYCHOVE NA PRIMARNI SKOLE

Resumé: Clanek se zabyva problematikou rozvoje osobnostnich kvalit Zdka
V oblasti technické vychovy na primarni Skole. Vzhledem k interdisciplinarnimu
charakteru poskytuje primarni skola dobré moznosti k rozvoji nejen poznatkové
baze, ale také osobnostnich kvalit Zdaka, a to prostrednictvim tviirci, kooperativni
¢i problémové cinnosti. Pro vytvareni sebepojeti je vyznamnd jak aktivita
samotnda, tak cinnost kooperativni, ktera umoznuje reflexi vlastni cinnosti i
ndzorii ostatnich. Vtomto smyslu je Sebehodnoceni v technické vychové
prezentovano jako nedilnd slozka sebepojeti, ktera oviiviiuje jeho formovani.
Soucasti  clanku je vyzkumnd sonda mapujici ucitelské vnimani faktori
rozhodujicich pri vytvareni zZakova sebepojeti.
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1 Uvod

Vyuka technickych ptedméti na zékladnich $kolach v Ceské republice vybavuje Ziky
obecné technickymi zpusobilostmi potfebnymi pro zvladani problematickych situaci
spojenych s uzitim techniky, které jsou aktudlni nebo které je mozno v budoucnu
predpokladat. Ovsem kromeé vytvafeni porozumeéni technickym systémim a ¢innostem
arozvijeni pro ¢innost s technikou dulezitych ptedpokladd (kritické mysleni, technické
mysleni, psychomotorické dovednosti) se tato vyuka podili na rozvoji osobnosti zakd.
Znamena to, ze v technickych pfedmétech jsou spoluvytvafeny také postoje zakid
ke svétu a rovnéZ sebepojeti zakt. Ukolem technickych predmétii je tedy jednak zabranit
technickému analfabetismu (opak technické gramotnosti), ale také vytvaret
¢i spoluvytvaret predstavu jedince o svém ja a to ve vztahu k technice a piedevsim
k ¢innostem s technikou. Mezi cile technické vychovy na primarni Skole patii, kromé
rozvijeni poznatkli o technice a jejim postaveni v zivoté lidstva, také rozvoj dovednosti
feseni problémi (Roben, 2013). S tim jsou spojeny kategorie, jako jsou tvofivé technické
mysleni, projektové a kooperativni vyuCovani nebo rozvoj schopnosti hodnoceni
techniky i sebehodnoceni. Zde hodnoceni techniky chapeme také jako obecnou schopnost
hodnotit techniku, ktera vede zaky k naslednému hodnoceni vlastni ¢innosti s technikou
(Kropac st., Kropac ml. 2009).

Pro uvedené ukoly maji technické predméty realizované ve vSeobecném vzdélavani
na nizSich stupnich skol ze své podstaty dobré moznosti. Ty jsou pieduréeny realizaci
problémove i tvofivé zamefené aktivni kooperativni ¢innosti zéka v tématech potfebnych
a praxi blizkych, soucasné¢ umoziujicich aplikaci dfive zaky osvojeného poznani, tvorbu
zdkovy hodnotové orientace a kladného vztahu k technické vychové. Veskeré aktivity
jsou prubézné doprovazeny hodnocenim zakovy <cinnosti, které provadi ucitel.
Na zéklad¢ téchto poznatkli je zdmérem clanku je prezentovat souvislosti vytvareni
sebepojeti zdka pii vyuce technickych piredméti na prvnim stupni zdkladnich Skol.
Ucitelovo hodnoceni je ovlivnéno velkym mnozstvi skutenosti, které jsou soucasti
vzajemného vztahu ucitel-zak. Mezi nejzasadnéjsi determinanty patii chapani samotného
zaka uditelem a od toho se odvijejici celkové pojeti vyuCovani (vyukové strategie).
Funguje-1i ucitel jako jediny hodnotitel, je na proces uéeni nahlizeno pouze jednim
(pfestoze odbornym) pohledem. V piipadé, ze v duchu soucasné pedagogiky vnimame
zdka jako spolutvlirce vychovného procesu, pak je jeho participace nezbytna
i pti hodnoceni vysledkt uéebni ¢innosti.

2 Pojem sebepojeti a jeho souvislosti s vyukou technickych piredméti na zakladni
Skole

Pojem sebepojeti byva charakterizovan jako relativné stabilni pfedstava jedince
0 sobé ¢i svém ja, to jak jedinec vidi sam sebe. Sebepojeti je viceslozkovy, integrovany
konstrukt, mj. zahrnuje a je ,vysledkem“ sebepoznani =zalozeného piedevsim
na podnétech socidlnich, osobnostnich a situac¢nich, na spésich ¢i netspésich v ¢innosti,
je tedy zna¢éné zavislé na informacich poskytovanych okolim (spoluzéky ¢i ucitelem).
Sebepojeti 1ze chapat i jako vycet toho, co jedinec dovede, ke komu patfi atp., predev§im
ale zahrnuje obecné generalizace, s nimiz souvisi vlastnosti, zvnitinélé spolecenské
normy, schopnosti, védomosti, hodnoty, postoje a socialni role, v§echno, na zakladé ¢eho
se subjekt charakterizuje a hodnoti. Jde ov§em zejména o charakteristiky sebeprofilujici.
Sebepojeti zahrnuje otazky: - Kdo a jaky jsem? - Jaky bych chtél ¢i mél byt? —
Kam sméiuji? - Co mohu dokazat? Z hlediska zaka nejde tedy jen o otdzku realného Ja -
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kdo jsem a jaky jsem, ale také o otazku idealniho J4 -kym a jaky chci byt (Cap, Mares,
2001).

Sebepojeti zahrmuje rizné dil¢i aspekty Vagnerova (2010) cleni sebepojeti do tfi
zakladnich oblasti:

o kognitivni slozka: obsah sebepojeti a jeho struktury

o afektivni slozka: emocialni vztah k sob¢€ (ndzory na sebe sama, vztah k sobg,

sebeakceptace, sebehodnocenti,

o konativni slozka: motivace, seberegulace.

Sebepojeti jako obraz o sobé je vysledkem sebepoznani, coz je kognitivni slozka
sebepojeti zavisla na schopnosti reflexe, sebeobraz je pak dle Fontany (2003, s. 246)
,,nauceny a zavisi na popisech poskytovanych okolim*. \V/ tomto smyslu potom probiha
jako poznavani svych potieb, motivi, zajmu, emoci a mysleni. Z hlediska stati jde
zejména o zédkovo uvédomovani si svych psychickych vlastnosti, moznosti i omezeni
ve vztahu k technice, uvédoméni si moznosti ovladani a uzivani svych danosti
(rozumovych, emoc¢nich, fyzickych, zpisobu mysleni - konvergentni nebo divergentni,
aj.) v souvislostech s technikou. Zak si i v technickych souvislostech uvédomuje —
€0 jsem, co mohu zvladnout, co se chce, co chei ja, k ¢emu se hodim, co mohu na sobé
zménit, chci to zménit, jak se ovladam, trpim stresem, zvladam zatéz atp.
Takto vznikajici obraz - sebepojeti, jak upozoriiuje Fontana (2003), miiZe i nemusi byt
spravny; odvisi od vnéjsich, piejimanych informaci.

74k tedy své sebepojeti na zdkladé kontinualng probihajiciho sebepoznavani mize
upfesnovat, Cinit vice adekvatnim a tim i vice stabilnim (Fontana, 2003). To je mozno
vyukou technickych predmét na primarni Skole cilené podporovat. Pfiméfené a stabilni
sebepojeti je vyrazem zralosti zaka i v zaméfeni na techniku, i zde je pfedpokladem
aby sebepoznani bylo podlozeno prozitkem situaci spojenych s technikou.

Technické pfedméty tedy mohou nabizet interakci se socidlnim prostfedim
souvisejicim s oblasti techniky, nezbytnym k vytvareni ,sebepojeti zaka vztazeného
k technice”. Ve vySe uvedeném byly sebepojeti, postup jeho vytvafeni i vyQsténi
v aspekty konativni popsany jako ,,obsahoveé® relativné jednotné, ucelené, uvedli jsme
vSak, ze jde o viceslozkovy konstrukt. Je tedy otdzka, zda vymezeni sebepojeti k urcité
oblasti, zde k technice, navic k zdku primarniho vzd€lavani, je mozné. 1. Mammes
(2013), v navaznosti na dalSi autory, prezentuje sebepojeti (Selbstkonzept)
jako multidimenziondlni, hierarchicky &lenény konstrukt, v némz se ,vysledky
sebepoznani®“ ve specifickych oblastech (Handlungs- und Verfahrensweisen) odraZeji
v dil¢ich sebepojetich ¢i dil¢ich slozkach sebepojeti (Teilselbstkonzept).

Skola mize 7aky dobte vybavit pfedstavami o jejich ,,pedpokladech” pro zvladani
pozadavki ,.celé“ vyuky i pro jednotlivé vyulovaci predméty (zde vytvaii potiebny
referen¢ni ramec). Pro praktické situace v o¢ekavaném profesnim i neprofesnim zivoté
zaka ma prostor mensi. Muze se to tykat i feSeni situaci spojenych s vytvafenim
auzivanim nekterych oblasti techniky nebo situaci spojenych s hodnocenim
(sebehodnocenim) a rozhodovanim se pro technické profese. Mensi prostor vénovany
vyuce technickych predméti je tedy tieba vyuzit pro vytvorfeni sebepojeti zacileného
k této vyznamné oblasti zivotni reality.
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3 Vyznam Zakovy cilevédomé aktivity, zazitky, zkuSenosti pro vytvareni sebepojeti

Aktivni ¢innost zakd je vSeobecnym rysem technickych pfedmétu, jejichz prvoradym
zamérem je vybavit zaky kompetencemi pro ,Zivot s technikou®. Tato aktivni ¢innost
je vyrazn¢ zaméfena na vytvafeni vztahli a postoji predev§im k technice, proto
ma pfinaset zakovi pozitivni podnéty, zazitky (z uspésného feseni, ze zdatilého vyrobku,
ze splnéni uziteéného ukolu atp.). Zazitek chapeme v souladu s (Hartl, Hartlova, 2004,
s. 701) za duSevni jev, ktery ,jedinec proziva (vmimdni, mysleni, predstavivost), vidy
vnitini, subjektivni, citové provazany, zdroj osobni zkuSenosti...“ Zazitek tedy vznika na
zakladé zucastnéného proziti situace — situace souvisejici s technikou. Prezentace
vyznamu zazitku (prozivani) pro vnimani sebe jako osobnosti s danymi vlastnostmi,
kterou predlozil Jirasek (2014), je podle naseho nazoru platna i pro téma tohoto ¢lanku.

Pro vytvafeni sebepojeti je vyznamna jak aktivita samostatnd, pfi niz zak
bezprostiedné proziva vlastni uspéchy ¢&i neuspéchy, tak cinnost kooperativni,
ktera umozriuje zaujeti mista mezi kooperujicimi, zhodnoceni vlastni vykonosti, reflexe
nazoru ostatnich o sob€; zde netfeba dokazovat moznosti technickych pfedméti. Soudoba
teorie kooperativni vyuky se opirda mj. o teorii skupinového vyucovani, coz ptenesené
plati i pro praxi vyuky, podrobnéji viz Kasikova (2001). Délenim zakd do skupin jsou
pro kooperaci jen vytvoifeny podminky. Kooperativni vyuka spociva az ve spolupraci
ve skupiné, v socialni interakci, jejimZz vyznamnym prostfedkem je dialog (Kolaf,
Sikulova, 2007). Pii kooperaci je uspéch jednotlivce - dosazeni zadaného cile vyuky -
vazan na uspéch skupiny, spolupracujicich ¢lenii skupiny. U¢ivo o technice si zak
osvojuje ve skupinové interakci, ve vztazich k ostatnim a vlastni praci ,,pro skupinu®.
Soucasti uceni je potom také formovani socidlnich dovednosti pro tymovou praci jako
piispévek osobnostné socialnimu a intelektudlnimu rozvoji zédka. Coz potvrzuji také
vysledky vyzkumu kooperativniho vyuovani na zakladni 8kole. (Cébalova, 2006)
Zakovo nachdzeni mista ve skupind je spojeno se sebehodnocenim, to umoZiiuje
vytvafeni sebepojeti ve vztahu k technice.

Jednim z pfispévkl rozvoji zaka vramci vyuky technickych pfedméti je vznik
zkuSenosti z prostiedi blizkého realité. Pojem zkuSenost povazuji autoii pedagogického
slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 312) za mnohoznany. Muze jit
0 poznavani svéta opirajici se o smysly, prozitky, socialni styk a praktickou ¢innost
¢i 0 souhrn individudlnich znalosti a dovednosti, navykt, zajmi, prozitkl, socialnich
vztahl. Vztazena muze byt k jedinci, potom se obtizn¢ se pfedava jinym (existuje
i kolektivni zkuSenost). Ve skole jako jinde plati, ze pifi poznavani (okoli i sebe)
ma zna¢ny vyznam zkuSenost, tedy dfive poznané a prozité. Poznavané je interpretovano
na zaklad¢ zptisobu porozuméni diive vnimanych skute¢nosti; tato teze patii k zakladnim
pro konstruktivistické pojeti vyuky. ,,7o, co ma subjekt ve své mysli jiz vybudovano,
mu poskytuje komplexni schéma, ramec poznadni, které slouzi jako zaklad pro nové
poznani, které teprve bude vystavéno* (Grecmanova, Urbanovska, Novotny, 2000, s. 20).
Dalsi myslenka konstruktivismu je, ze zak se uci to, co jej zajima, co povazuje
za uzitetné a co ,,mu funguje (viabilita), funkénost poznani je tedy urCitym meétitkem
spravnosti poznani (Riedl, 2003, s. 30-31). Moznost ovéfeni poznaného, i toho, co zak
zjistil ,,0 sob&“ pfi aktivitach adekvatnich procesu vyuky technickych predméti
na zakladni skole mtze tedy byt vyznamnym faktorem rozvoje sebepojeti.
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5 Sebehodnoceni v technické vychové jako jedna ze sloZek sebepojeti

Jestlize vnimame sebepojeti jako produkt socialniho uceni v procesu interakce ucitel-
zak, pak mizeme sebehodnoceni chéapat jako vysledek srovnavani a sebeposuzovani
na zaklad¢ vlastni ¢innosti podle urcitych kritérii. Zaklady téchto kritérii jsou polozeny
jiz v détském obdobi na podkladé hodnoceni vyznamnych osob v okoli zaka. (Blatny,
2010) Obdobi mladsiho $kolniho véku je dobou adaptace na nové podminky, feSeni
novych situaci a setkavani se s novymi lidmi. Uspé&ch i netispéch je vniméan v kontextu
vztahti k dospélym osobam, které piedstavuji uréity zdroj jistoty a lasky. Zak je ve vech
svych ¢innostech stavén do situaci, ve kterych se musi rozhodnout pro konkrétni postup
feSeni. Nedilnou soucasti kazdého rozhodovani je proces hodnoceni. To poskytuje zakovi
zpétnou vazbu, a tim formuje jeho pfedstavu o spravnosti pouzitych postupt, které si
pro feseni uloh zvolil. Pravé volba vlastniho zplisobu feseni ulohy podporuje rozvoj
zakovy tvotivosti a vymezuje jeho chapani pedagogickych situaci a souvislosti.

Ucitel, jeho ndzory a hodnoceni jsou v nizSich ro¢nicich primarni $koly obzvlasté
vyznamné. Zak ugitelovy vyroky &asto bere za své a na jejich zékladd si utvaii obraz
0 sobé samém. Vhodnym poskytovanim zpétné vazby ze strany ucitele je mozné vést
zaky k samostatné fizenym sebehodnoticim aktivitdm. Tato ¢innost vSak nemtze byt
u zakl primarni skoly o¢ekavana ze dne na den, ale je pfedmétem dlouhodobého procesu,
v némz hraje hlavni roli ucitel. S kurikularni reformou a s ni spojenou snahou o zménu
v ptistupu k vyucovani i uceni Zéka vristd potfeba uciteld uplathovat moderni zptisoby
hodnoceni vysledki vzdélavani. Hodnoceni ma nejen poskytovat zpétnou vazbu
0 vlastnich vykonech, ale ma zakovi piedev§im pomahat. K tomu, aby tento ucel plnilo
je vak tfeba dodrzovat uréité principy. V kontextu technické vychovy je tieba, aby uditel
bral v potaz rozdilné vstupni podminky (znalosti, zkusenosti), jedine¢nost poznavaciho
procesu zéka a predev§im zaktv sebeobraz. (Kost'dlova, Mikova, Stang, 2012)

Ucitelovo hodnoceni je ovlivnéno velkym mnozstvi skute¢nosti, které jsou soucasti
vzajemné interakce ucitel-zak. Mezi nejzasadnéjsi determinanty patii chapani samotného
zaka ucitelem a od toho se odvijejici ulitelovo pojeti vyucovani (vyukové strategie).
Ma-li ucitel vamyslu podat Zzékovi zpétnou vazbu na zakladé vlastniho pozorovani
aanalyzy zakovy prace, je tfeba respektovat osobnosti a socidlni kontext vyuky.
V edukacni realité jsou tyto faktory zohlednény prostfednictvim modifikace vychovné-
vzdélavacich cili. Ucitel by nemél zakiiv vykon poméfovat se standardizovanym
popisem cili, ale spiSe posuzovat zadani cili v souvislosti s zakovymi osobnostnimi
dispozicemi. Zamyslenim nad ¢initeli ovliviiujicimi zakiv vykon ve vyuce se uciteli
naskytuje moznost, jak tyto faktory vyuzit ve prospéch jeho uceni
se (Castkové Stolinska, 2014).

Ucitelé Casto automaticky ocekavaji, ze zak bude schopen regulovat vlastni uceni
na zakladé jejich hodnoceni. K tomu je vSak tfeba vybavit zaky schopnosti realné
hodnotit vlastni praci — sebehodnotit (se). Prvnim krokem tohoto procesu je zména
vnimani hodnoceni jako ucitelova nastroje a vytvofeni z ,,diagnostického prostiedku
nastroj pracovni®. (Slavik, 1999) Funguje-li ucitel jako jediny hodnotitel, je na proces
uceni nahlizeno pouze jednim (piestoze odbornym) pohledem. V ptipadé, ze v duchu
soucasné pedagogiky vnimame zédka jako spolutvirce vychovného procesu, pak je jeho
participace nezbytna i pii hodnoceni vysledkt ucebni ¢innosti. Kladna ¢i zdporna zpétna
vazba ze strany ucitele ovlivni jeho vykon na pomérné kratkou dobu, piesto se ucitelovo
hodnoceni stava vyznamnym faktorem spoluutvatejicim zZakovo sebepojeti.
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Hodnoceni vlastni prace umozni zakovi regulovat svou ¢innost, ¢imz ovlivni vlastni
uceni a uci se ptijimat zodpovédnost za jeho vysledky. Sebehodnoceni zaki v technické
vychove je jednou z ¢innosti, pti které zak konfrontuje své vlastni nazory na sebe sama
S nazory ucitele i ostatnich zakt. Z psychologického hlediska se pak jedna o emocni
reprezentaci vnimani vlastni hodnoty a kompetence. (Blatny, 2010)

Sebehodnotici dovednosti je tieba systematicky rozvijet naptiklad prostfednictvim
navodnych reflektivnich otazek. Mezi tyto otazky patii dotazy typu: Co nového jsem
se dozvedel? Co jsem se naucil? Co se mi podarilo? V jaké situaci jsem nejisty?
Jak reaguji, kdyZ néco nevim? Na co bych se mél vice soustiedit? Pro¢ jsem
se zlepsil/zhorsil  (upraveno dle Kolat, Sikulovd, 2009) Takto formulované otizky
mohou mit regulativni, motivacni i poznavaci funkci, a to jak v pribéhu procesu uceni,
tak v jeho zavéru.

7 Vyzkumna sonda

Cilem sondy bylo reflektovat hlavni témata tykajici se rozvoje a formovani
sebepojeti zakli a osobni pohled ucitelti primarnich $kol na jejich strukturu. Vyzkumna
sonda byla realizovana prostfednictvim metody SEIQoL. Zkratka SEIQoL v oznacuje
tzv. Program hodnoceni individudlni kvality Zivota (,,Schedule for the Evaluation
of Individual Quality od Life*). (K¥ivohlavy, 2003) Jedna se o kvalitativni nastroj,
prevazné uzivany ke zjistovani kvality zivota v psychologickych a lékaiskych oborech.
V ramci individudlni charakteristiky jedinci a jejich ndzori byla metoda SEIQoL,
ve vyzkumné sondé¢, aplikovana na problematiku formovani sebepojeti Zaka ve $kolnich
podminkach. Tato metoda vede respondenta k zamySleni nad vlastnimi Zzivotnimi
zkuSenostmi i profesnimi cili. Ty jsou chapéany jako zdroj motivace a osobniho zaméfeni.

Soubor / participanti

Pro potfeby vyzkumné sondy byl proveden anketni vybér ucitelti primarnich $kol
prevazné z Olomouckého kraje. Vzorek se skladal z ucitelt riznych vékovych skupin
i délky praxe. NejCast&ji zastoupenou kategorii byly uditelky ve véku 41-50 let
s pedagogickou praxi 11-20 let. Druhou nejpocetnéjs$i kategorii byly ucitelky mladsi
nez tficet let. Cilova a nasledn€ i realizovand velikost vzorku ¢inila 15 respondentt
z toho dva muzi a tfinact zen.

Cislo Pohlavi | Vek Délka praxe
respondenta

1 Z <30 <5

2. Z <30 <5

3. Z 41-50 >20

4. V4 41-50 >20

5. z <30 <5

6. Z <30 5-10

7. z <30 <5

8. M 30-40 | <5
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9. V4 30-40 | 11-20
10. Vs 4150 | >20
11. Vs 50< | 20<

12. M 41-50 | 11-20
13. V4 30-40 | 11-20
14. z 4150 | >20
15. Vs 30-40 | 5-10

Tabulka ¢. 1: Socialné-demograficky profil respondentii

Ve vyzkumné sondé byla aplikovana zjednodusena forma Setfeni. Respondentim byl
predlozen formulaf, jehoz podstatou je vyjadfeni vlastni piedstavy o tom, kterych pét
faktori je rozhodujicich p¥i vytvareni Zakova sebepojeti. (Kiivohlavy, 2003)
Nize uvedena tabulka prezentuje diléi vysledky — nejéastéji uvadéné faktory,
které ovliviiuji sebepojeti zaka.

1. 10x | rodina

2. 8x kolektiv vrstevnik

3. X hodnoceni

4, 6X skola a ucitel

5. 6x | osobni charakteristiky zaka

Tabulka 2: Nejcastéji uvadéné faktory oviiviiujici sebepojeti Zaka

Respondenti nejcastéji uvadéli faktor rodiny a vychovy v roding, nasleduje kolektiv
vrstevnikil a pratel, hodnoceni a obecny vliv $koly a ucitele. Posledni nej¢astéji uvadénou
polozkou jsou osobnostni charakteristiky zéka.

Jednotlivé polozky se v odpovédich respondenti vice ¢i méné prolinaly.
Téma hodnoceni bylo v odpovédich uvddéno jak v souvislosti srodinou a jejimi
prislusniky, tak s vrstevniky ditéte, Skolou a uciteli. Respondenti ve svych volnych
odpovédich kladli velky vyznam na roli rodiny a svymi vyroky upozorniovali na potiebu
podpory a posileni vychovy v roding.

Z diivodu malého vzorku respondentli a charakteru vyzkumné sondy neni mozné
generalizovat zavéry. Presto bylo, dle predpokladl, poukazdno na fakt, ze osloveni
ucitelé povazuji hodnoceni zdka za klicovou kategorii pii vytvareni a rozvoji jeho
sebepojeti. Také proto je vhodné se uvedenému tématu podrobnéji vénovat
a systematicky rozvijet sebehodnotici dovednosti zakt jiz od utlého véku. Pozornost
uciteltl by méla byt zaméfena na rozvoj sebehodnoceni zakl prostfednictvim hodnoticich
vyrokl ze strany ucitell i fizené sebereflexe. S tim se soucasné oteviraji dal§i témata
vhodna ke zkoumani, a to: Lisi se ndzory ucitelii riznych vékovych kategorii
na problematiku hodnoceni a sebehodnoceni Zikii? Povazuji ucitelé sebehodnoceni zZdika
za soucast komplexniho hodnoceni? Lisi se pristupy ucitelit k hodnocent a sebehodnoceni
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zaku? Lisi se hodnoceni a sebehodnoceni zZdka v riznych vyucovacich predmeétech?
Je ve wuce poskytovan dostatek prostoru pro rozvoj sebehodnocent zika? Aj.

8 Zavér

Clanek reaguje na aktualni vzdéldvaci trendy v oblasti osobnostniho rozvoje Zaka
se zaméfenim na technickou vychovu. Hlavnim tématem je sebepojeti zaka s ohledem
na specifika technické vychovy na primarni $kole. Vzdélavani na prvnim stupni zakladni
Skoly poskytuje vzhledem k interdisciplindrnimu pojeti pfedmétd idealni prostiedi
pro realizaci tematicky propojenych problémové i tvofivé zaméfenych aktivit. Takto
koncipovana zakovska ¢innost umoznuje jak aplikaci dosavadnich poznatkt, tak rozvoj
osobnostnich kvalit zdka jako je napf. sebepoznani, seberozvoj, sebepojeti, tvorbu
zakovy hodnotové orientace aj.

Sebehodnoceni zaka je prezentovano jako jedna z ¢innosti, pii které formuje vlastni
sebepojeti prostfednictvim konfrontace nazorti na sebe sama s ndzory ucitele i ostatnich
zaku.

Ve snaze konfrontovat teoretické piistupy s edukacni realitou byla realizovana
vyzkumna sonda mapujici nazory uciteli na faktory ovlivitujici rozvoj sebepojeti zéka,
jejiz vysledky jsou v ¢lanku prezentovany. Respondenty nejcastéji uvadénym faktorem
byla rodina a jeji vliv na rozvoj sebepojeti zdka. V soucasné dob& ma vsak rodina
omezené podminky k tomu, aby provadéla technickou vychovu v jejim plném rozsahu.
Umoznuje vsak rozvijet zdka v podobé her a riznych manipulativnich c¢innosti.
Vzhledem k tomu nabyva na vyznamu Skolni technickd vychova, kde se ptedpoklada
kooperace zakid, vzajemné srovnani i hodnoceni ucitelem. Ptinos technické vychovy
na primarni $kole tedy nespociva pouze v ,,uzitecnosti obsahu®, ale také v osobnostnim
rozvoji zéka.

Clanek vznikl za podpory projektu Centrum teorie vzd&lavani piirodovédnych obort
CZ.1.07/2.3.00/20166.
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